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Od Redakcji

Na okladce niniejszego numeru
zamiesciliSmy kadr znaczacy:
widoczny na zdjeciu bezglowy posag
stoi w sasiedztwie niespotykanych
dzisiaj maszyn. To zderzenie

dwdch uniwerséw, starozytnego

i postindustrialnego. Oba naleza

do porzadku humanistycznego
myslenia, poddawanego
interdyscyplinarnym rewizjom.

Hastlo z okladki (,Pedagogika posthuma-
nistyczna”) koresponduje z tym niecodziennym
eksponatem, ktéry obok wielu innych mozna
znalezé w Centrale Montemartini w Rzymie,
muzeum sztuki wspélczesnej w catosci zaaran-
zowanym na terenie dawnej elektrowni. Widz
przechadzajacy sie niespiesznie miedzy grecki-
mi i rzymskimi rzezbami ma wrazenie, ze znaj-
duje sie w $wiecie tylez wielowarstwowym - co
zresztg jest cechg charakterystyczng architektury
i sztuki stolicy Wioch - ile zimnym, zamartym,
pozbawionym sladéw ,,zywego” humanizmu. Jak
na tym tle wypada cywilizacja XXI wieku?

Jak twierdzg badacze posthumanizmu: czto-
wiek sie zmienia, ale nie jest to truizm, a raczej
diagnoza oddziatywania wielu potaczonych ze
sobg zjawisk, takich jak rozwdj technologii, od-
chodzenie od tradycyjnych form komunikacji na
rzecz mediéw cyfrowych czy erozja srodowiska
naturalnego. ,Postczlowiek” staje sie faktem,
choé niekoniecznie (jeszcze) jako ludzki umyst
zamkniety w sztucznym ciele, co znamy z litera-
tury i filméw fantastycznonaukowych. Posthu-
manizm to jednak swego rodzaju horyzont, teore-
tyczna konstrukeja, rozwazania z zakresu futuro-
logii. Definicje tego pojecia podaje wwywiadzie
numeru (Nie warto pomijac opiséw przyrody) prof.
Anna Barcz z Instytutu Badan Literackich PAN,
kiedy méwi o znaczeniu przedrostka post: moze
on by¢ zerwaniem z przesztoscia, zakoriczeniem
pewnej epoki, ale tez otwarciem na przysztosé,
przeksztalceniem, ewolucja.

Jesli zatem méwimy tutaj o pedagogice
posthumanistycznej, to mamy na mysli okres
przejsciowy, ktéry chyba wszyscy zgodnie potra-
fimy wokdt nas rozpoznaé. Czlowiek wcigz jest
,ludzki”, choé sama ludzkosé musi sie zastanowié
nad wlasng istotg i przeformutowad wiele kate-
gorii spotecznych, w tym edukacje. Postcztowiek
w posthumanistycznej postedukacji? Brzmi to na
razie niezgrabnie, ale wkrdtce moze stac sie faktem.

Stawomir Iwasiéw
redaktor prowadzacy
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Nie warto pomijac
opisow przyrody

Z profesor Anna Barcz

rozmawia Slawomir Iwasiow

W tym numerze ,Refleksji” debatujemy
nad posthumanistycznymi wariantami teorii
i praktyk wspélczesnej pedagogiki. Wiem, ze to
temat rozlegly, ale jak mozna - z koniecznosci
w publicystycznym czy popularnonaukowym
skrécie - zdefiniowac posthumanizm? W jakim
zakresie cywilizacja XXIwieku przekracza gra-
nice czlowieczenistwa?

Mam wrazenie, ze doswiadczamy histo-
rycznej ewolucji tego pojecia. Dziesiecd lat
temu - w obszarze humanistyki srodowisko-
wej, zainteresowanej wprowadzaniem do dys-
kursu tematyki ekologicznej, dobrze juz wtedy
osadzonej cholby w przyrodoznawstwie czy
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naukach o Ziemi - posthumanizm wyemergo-
wal jako pewnego rodzaju ,,parasol”. I dzisiaj
sformutowatabym takg jego definicje: to wlas-
nie swoisty parasol dla réznych nurtéw badaw-
czych, chetnie korzystajgcych, nazwijmy tow ten
sposdb, z filozoficznego potencjatu wpisanego
w posthumanistyczng modalnosé myslenia. To
przede wszystkim dajgcy wiele mozliwosci stow-
nik; koncepcja nadrzedna dla wielu dyscyplin,
w tym pedagogicznych, dzieki ktérej tatwiej sta-
wiaé pytania o przysztosé. Co we wspdlczesnym
humanizmie nam doskwiera? Co nas czeka po
humanizmie? Dlaczego musimy zrewidowaé
sposoby zaréwno wytwarzania, jak i komuni-
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kowania wiedzy, a co za tym idzie, dlaczego
nie znajdujemy porozumienia z calg biosfera,
najogdlniej mdéwigc, ze Swiatem przyrody? Sg
to kwestie wymagajgce podejscia interdyscy-
plinarnego. Przy czym humanizm sam siebie
rozumie w ten sposob: to czlowiek jest miarg
rzeczy i posthumanizm z tg konstatacjg wcho-
dziwdyskusje. Jednoczes$nie trzeba dobrze poj-
mowac przedrostek post, bowiem sg inne nurty,
jak transhumanizm, czesto z posthumanizmem
mylone. Trans wyznacza moment przejsciowy;
to pomost dla zmieniajgcego sie czlowieczen-
stwa, przeobrazanie humanizmu gtéwnie pod
wplywem technologii, takich jak media cyfrowe
i sztuczna inteligencja. Post to jednak wyraz-
niejsze odciecie, pytanie: ,,co dalej?”, impuls do
rozwazan prognostycznych.

Wracajac do definicji posthumanizmu: moim
zdaniem istotna jest wspomniana perspektywa
historyczna. Posthumanizm sie zmienia, na co
wplywa zapewne wiele czynnikéw. Na przyktad
o ile dekade temu zagadnienie zmian klimatu nie
byto az tak szeroko rozpropagowane, tak dzisiaj
stowo ,kryzys”, w odniesieniu do srodowiska
naturalnego, pada przy wielu réznych okazjach,
zaréwno w nauce czy edukacji, jak i w mediach.
Semantyka ma w tym wypadku ogromne znacze-
nie: tenze kryzys, czy nawet katastrofa, oddziatuja
nawielu poziomach, nie mozna traktowac ich nie-
powaznie. Chodzi o to, zeby dotrzeé¢ do mtodych
ludzi, ale nie przedstawiac im takiego oto warian-
tu rozwazan futurologicznych, ktéry méwi o tym,
ze Swiata nie spos6b uratowad. ,,Posthumanizm
nadziei” to by¢ moze najwieksze wyzwanie dydak-
tyczne wspolczesnosci.

Mimo wszystko wpisywalabym sam posthu-
manizm i jego zadania w kwestie pojemniejsza,
to znaczy genezy transformacji tych wszystkich
tradycji myslenia i dzialania, ktére nazywamy
humanistycznymi. To jeszcze inne znaczenie
przedrostka post, ktéry nie tylko ,odcina”, ale
takze reorganizuje teorie czy praktyki do tej pory
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uwazane za obowigzujgce, a z takich czy innych
powoddw mniej aktualne, a nawet odchodzace
do lamusa. I w zwigzku z tym, ze dostrzegamy
skutki bledéw historycznych, zwigzane z zyciem
czlowieka na Ziemi, to post w odniesieniu do
humanizmu moze oznaczaé po prostu myslenie
krytyczne; w tym kontekscie méwimy nierzadko
o humanistyce nieantropocentrycznej, bedacej
jednym z wielu wariantéw rozwazan posthuma-
nistycznych. Tak czy inaczej, trzeba chybaw tym,
co posthumanistyczne, widzieé dyskursy plyna-
ce obok gléwnych nurtéw, alternatywne wobec
tego, co do tej pory wiedzielismy o $wiecie i co
budowano, wydawatoby sie, na mocnych funda-
mentach humanizmu. Innymi stowy: ,madros¢”
niekoniecznie plynie z gleboko zinternalizowa-
nych, instytucjonalnych przejawdw dziedzictwa
humanistycznego.

Ktos mdgltby jednak rzec: moment, przeciez
nie spos6b wyjs$é poza $wiat ludzki, nie ma nic
poza humanizmem! Dlatego jestem przeciwna
przedstawianiu problematyki posthumanistycz-
nej na bialo-czarnej szachownicy, bo to moze by¢
nie tylko mylgce, ale tez odstraszajgce. Posthu-
manizm to propozycja krytyczna, zgoda, ale prze-
ciez uniwersalna, a jednoczesnie wydobywajaca
z dobrze znanych tekstéw kultury nowe problemy
iw tym sensie moze by¢é metodg bardzo atrakcyj-
ng. Wezmy za przyklad literature najnowsza. Czy
daloby sie dzisiaj czytad proze Olgi Tokarczuk,
pozbawiajac jg watkéw posthumanistycznych?
Zapewne nie, poniewaz to jest problematyka
w tworczosci noblistki niezbywalna. Natomiast
to, co posthumanizm nam daje, to rozszerzanie
horyzontéw interpretacyjnych na utwory i zZrédla
dawniejsze, a zatem skorzystajg z posthumani-
stycznego aparatu naukowego nie tylko badacz
czy badaczka literatury, ale takze osoby zajmu-
jace sie innymi, mniej lub bardziej pokrewnymi
z humanistyka dyscyplinami.

Jeszcze inaczej trzeba powiedzied: w tym
sensie na potencjale narzedzi posthumani-
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stycznych mogg bazowaé nie tylko akademicy,
ale takze nauczyciele, ktérzy szukajg nowych
zrodet inspiracji metodyczno-dydaktycznych.
Wersja posthumanizmu, w ktdrej przyjmujemy
postawe: ,.co poza czlowiekiem?”, moze stano-
wié zrédlo ogromnej ciekawosci, dotyczacej nade
wszystko swiata natury. I okazuje sie wtedy, ze
wielkie formacje kulturowe, jak sredniowiecze
czy nowozytnosd, to repozytoria fascynujgcych
wyobrazen na temat srodowiska naturalnego
- zywioléw, zwierzat, roslin. Ostatnio, z racji
pracy w Instytucie Historii PAN, zajmuje sie
krytyczng kartografig z XVI wieku. Stare mapy
dajg nam jedyny w swoim rodzajuwglad w to, jak
ludzie pojmowali swojg relacje z naturg. Kiedy
na przyklad natrafiano na jakis nieprzebadany
teren, a do takich zaliczaly sie i nadal zaliczajg
gtéwnie oceany, to wyobraznia ludzka zapelniata
te obszary interesujacymi , protezami” rzeczy-
wistosci - rysunkami fantastycznych stwordw.
Takie mapy mozna czyta¢ w zwigzku z tym po-
dobnie jak inne teksty kultury z minionych epok,
szukajac w nich sladéw pojmowania zagadnien
naukowych czy probleméw spotecznych. I z tego
rodzaju polimedialnych lektur ptynie powazna
nauka ekologiczna: cztowiek, w gruncie rzeczy
niezaleznie od momentu historycznego, zawsze
czul respekt przed naturg, a sama natura, co
chyba coraz lepiej rozumiemy, moze wiele na-
uczy¢ czlowieka na temat jego humanizmu.

Naukowo zajmuje sie pani ekokrytyka
w badaniach literackich i kulturowych. Skad
brala pani inspiracje do takiego kierunku
badan? Jaki zakres problemowy obejmuje
ekokrytyka? Co jest przedmiotem zaintereso-
wania tego nurtu badan?

Z ekokrytyka zetknelam sie po raz pierwszy
na Uniwersytecie Warszawskim za sprawg Julii
Fiedorczuk, prowadzacej seminarium w ramach
programu zajed filologii angielskiej. To byly teksty
z zakresu ecocriticism, czy tez krytyki sSrodowisko-
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wej, jak czasem sie to pojecie ttumaczy na jezyk
polski, ale gldwnie powigzane z czytaniem litera-
tury pieknej. To wazny kontekst: implementacja
ekokrytki z reguly nastepuje przez ksztalcenie
literackie, co poczatkowo - zaréwno na Swiecie,
jak i w Polsce - mialo Scisty zwiazek z dziatalnos-
cig pedagogiczng i dydaktyczng. W tym zakresie
ekokrytyka, rozumiana jako rodzaj ,zielonego
czytania”, to teoretyczne wskazdwki do wyszu-
kiwania tresci ekologicznych w literaturze, ale
takze praktyczne podstawy uczenia o tych tres-
ciach. W Polsce na temat ,zielonego czytania”
pisala jako jedna z pierwszych Anna Kronenberg
w ksiazce Geopoetyka. Zwigzki literatury i srodowi-
ska. I Fiedorczuk, i Kronenberg zbudowaty swoje
ekokrytyczne propozycje interpretacyjne, bazujac
na koncepcjach angloamerykanskich. I mimo ze
w latach 90. XX wieku ekokrytyka stala sie wyra-
zistym nurtem badan literackich, to narzekano, iz
wiecej w niej praktyki interpretacyjnej niz kon-
kretnych teorii... A przeciez ekokrytyczne czytanie
tekstéw literackich weale nie jest teoretycznego
zaplecza pozbawione i czerpie garsciami z de-
konstrukeji, jezykéw postzaleznosciowych czy
wyrazistych tendencji emancypacyjnych, takich
jak feminizm, ktéry pod wpltywem refleksji nad
srodowiskiem wyksztalcil bardzo ciekaws, auto-
refleksyjng odmiane, czyli ekofeminizm. Ponadto
ekokrytyka wystepuje jako wazny element analiz
intersekcjonalnych, inaczej: teorii przecied, ktére
w duzym skrdcie opierajg swoje zalozenia na Ig-
czeniu réznych kategorii spotecznych - rasy, klasy,
plci i tak dalej.

A dlaczego zainteresowala mnie ekokry-
tyka? Powoddw jest pewnie kilka, ale dla mnie
najwazniejszy to ten, ktéry odsyla do filozoficz-
nych aspektdw tego nurtu, poniewaz filozofia byla
pierwszym kierunkiem mojego wyksztalcenia.
Przy czym literature, przede wszystkim polska,
postrzegalam jako materiat niezbedny do tego, aby
rozwingd teorie ekokrytyczng, ale uwzgledniwszy
specyficzne dla Polski warunki historyczne i geo-
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graficzne. W takich krajach Europy Zachodniej,
jak Niemcy czy Wielka Brytania, a takze w Sta-
nach Zjednoczonych oraz innych kregach kultury
anglojezycznej, na ekokrytyke silny wpltyw miata
tradycja romantyzmu. Tak zwane nature writing,
charakterystyczne dla tych wariantéw romanty-
zmu - u nas mozna spotkac termin , przyrodopi-
sarstwo” — stanowito idealny grunt do tego, aby
wykietkowaly nowoczesne koncepcje ekologicz-
ne. W polskiej tradycji ten nurt jednak nie prze-
bijal sie tak tatwo; inna sprawa, ze na przyklad
Jan Kochanowski przejawial intuicje ekologiczng,
gdy pisat o wycinaniu laséww poemacie Satyr albo
Dziki mgz, wydanym w roku 1564. Tego rodzaju
teksty, wyrazajgce przekonania autordw piszgcych
orelacjach ludziinatury wepokach od renesansu
az do wspdlczesnosci, mozna znalezé w ksigzce
pod redakcjg Jacka Kolbuszewskiego Literatura
i przyroda. Antologia ekologiczna - ta pozycja moze
by¢ bardzo przydatna na lekcjach jezyka polskie-
go, poniewaz stanowi istotne zrddlo ciekawych
przykladéw pogladdéw ekologicznych, przede
wszystkim zachowanych w dawniejszych teks-
tach literackich. Réwnoczesnie za istotne uzna-
lam zadanie, zeby w jakis sposéb ,,udomowic”
ekologiczny stownik, ale tez przebadad, w jakim
momencie historycznym plasujg sie poczatki
nowoczesnych pytan o stosunek czlowieka do
srodowiska przyrodniczego, cho¢ niekoniecznie
w takim znaczeniu, ze bogactwa natury sg rodzi-
me, polskie, wiec nalezy je chronié, a raczej jako
przejawy swiatopogladu pdznonowoczesnego,
ukazujacego konkretne problemy ekologiczne,
jak skazenie wody i staba jako$¢ powietrza, wy-
nikajgce z nadmiernej eksploatacji przemystowe;j.
Dla tradycji polskiego piSmiennictwa - ze wzgle-
du nazabory nieco opéznionegowzgledem krajéw
Zachodu, gdzie inaczej przebiegala rewolucja in-
dustrialna i w zwigzku z tym odmienne kierunki
przyjely istotne przemiany spoteczne i kulturowe
- wylanianie sie dojrzatej postaci ekokrytyki to
mniej wiecej polowa XIX wieku. Ekokrytyczng
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Ekokrytyka jest potrzebna do
badania narracji humanistycznych,
choc nie tylko literackich;

nie ograniczatabym sie do jednej
dyscypliny, czyli badania tego,

co funkcjonuje pod wspolnym
szyldem literatury pieknej”,

nie zamykatabym wszelkich
rozwazan z tego obszaru

w ramach jednego medium,
poniewaz ekokrytyka to wyraznie
transmedialny nurt badawczy.

dojrzatos¢ w tym wlasnie okresie poswiadczaja
doskonale teksty literackie i publicystyczne Bo-
lestawa Prusa czy Marii Konopnickie;j.

Poza tym, oprdcz literatury kanonicznej,
trzeba przychylniej spogladad na obrzeza pis-
miennictwa, na przyklad na ekokrytyczne teksty
historykdw, geograféw czy przyrodnikow, ktdrzy
potrafili tworzyc¢ awangardowe koncepcje. Od-
krywam dla siebie takiego autora, Ludomira Sa-
wickiego, podréznika i geografa, w powszechnej
$wiadomosci pozostajacego w cieniu wielkich
kolegéw naukowcéw, jak Wactaw Natkowski,
Wincenty Pol czy Eugeniusz Romer. I mimo to
najciekawszy ekokrytycznie wydaje mi sie troche
niedowartosciowany Sawicki, ktdry ciekawie
opowiadal o przystosowaniu ludzi do zréznico-
wanych warunkow przyrodniczych, o osadni-
ctwiew gérach, takze na ziemiach przylaczonych
do Polski po pierwszej wojnie swiatowej, biorgc
pod uwage czynniki kulturowe. I cos, co jest dla
Sawickiego bardzo charakterystyczne - a mam
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przekonanie, Ze to osiggniecie pionierskie - to
stworzenie pojecia antropogeografii, czyli reflek-
syjnego postrzegania tych wszystkich proceséw,
dzieki ktérym czlowiek przeksztatcat sSrodowisko.
U Sawickiego nie jest to jednak punkt widzenia
jednostronny, poniewaz antropogeografia formu-
tuje takze pytania o to, na ile Srodowisko moze
stawiaé cztowiekowi opér. To zatem opowiada-
nie o naszych relacjach z przyrodg, ktdra nie jest
biernym bytem. WezZmy prosty przyklad: czlowiek
obsiewajacy pole musi wzigé pod uwage cechy
uprawianej ziemi. Z reguly w takiej sytuacji rolnik
przedstawiany jest jako ,twdrczy”, poniewaz po-
trafi ug6r przeksztalcié w rodzace plony pole, ale
Sawicki uswiadamia, ze i przyroda, jesli przyjgc
optyke antropogeograficzng, wcale czlowiekowi
nie ustepuje i tez moze by¢ ,twdrcza”, kiedy prze-
ciwstawia sie nawet najbardziej wyszukanym tech-
nologicznie zabiegom czlowieka. [ w tym zakresie
narracja Sawickiego nie nosi znamion pesymizmu
wspolczesnej ekologii, choé przeciez jako umyst
analityczny bral pod uwage czynniki klimatyczne,
dramatyczne warunki pogodowe, powiedzieliby-
$my, Ze znamiona nadciagajacej katastrofy...

Jeszcze inaczej rzecz ujmujac: ekokryty-
ka jest potrzebna do badania narracji humani-
stycznych, chod nie tylko literackich, poniewaz
nie ograniczalabym sie do jednej dyscypliny, czyli
badania tego, co funkcjonuje pod wspdlnym szyl-
dem  literatury piekne;j”; nie zamykatabym wszel-
kich rozwazan z tego obszaru w ramach jedne-
go medium, poniewaz ekokrytyka to wyraznie
transmedialny nurt badawczy. Interesuje mnie
zatem zaréwno ,punkt widzenia” przyrody, jak
ito,wjakiej mierze srodowisko przyrodnicze jest
reprezentowane w kulturze, nauce, futurologii -
jako wyraz negocjowania jakosci relacji miedzy
czlowiekiem a jego naturalnym otoczeniem.
Jednoczesnie natura ma tutaj glos, ale nie tylko
jako uproszczony retorycznie model antropomor-
ficzny, a raczej Zrédlo kontekstow spotecznych,
kulturowych, politycznych.
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Kilka lat temu wydala pani ksigzke pod
tytulem Realizm ekologiczny. Od ekokrytyki do
zookrytyki w literaturze polskiej. Co kryje sie
pod formula ,realizmu ekologicznego”? Jak
to pojecie usytuowane jest wobec rozwazan
nieantropocentrycznych?

Piszac Realizm ekologiczny, dazytam do tego,
zeby promowac humanistyke ,wiecej niz ludzkg”,
co jest zwigzane z moja wrazliwoscig; to jednak
nie tyle wrazliwosé, by tak rzec, prywatna, ale
raczej badawcza, poniewaz chodzi o konkretny
sposob czytania literatury, tropienia w tekstach
literackich czy nawet takze nieliterackich okre-
$lonych tresci, prowadzacych do wniosku, ze
czlowiek mimo wszystko potrafi w sobie rozpo-
znac elementy nieludzkie. I w XIX wieku doszlo
do ewolucji myslenia spektrum humanistyczne-
go, to znaczy zaczelismy jako gatunek rozumied,
ze nasze pozaludzkie cechy sg gleboko psycho-
logiczne, behawioralne, etologiczne, a zatem
mamy w zwigzku z powyzszg konstatacjg nie-
jako naturalng zdolnosé do rozumienia innych
gatunkow. Wiecej nawet: czlowiek posiada
kompetencje odczytywania wszelkich sygnatéw
wysylanych przez przyrode. Celem ksigzki Rea-
lizm ekologiczny byto wiec szukanie sojusznikéw
tam, gdzie z reguly w naukach humanistycznych
sie ich nie dostrzega, czyli w swiecie zwierzat.
To zwierzeta byly w historii ludzkiej cywilizacji
przewodnikami po najwazniejszych tematach
egzystencjalnych; postaci zwierzece pomagaly
cztowiekowi zrozumied iwyrazié réznice miedzy
dobrem a ztem. Inspiracje znalazlam miedzy
innymi w ksigzce Bruno Bettelheima pod tytu-
tem Cudowne i pozyteczne.

Wszystko, o czym teraz moéwimy, jako$
dobrze sie spotyka z polska refleksja dziewietna-
stowieczng na temat natury. Chyba najzwyczaj-
niej w $wiecie niektére kanaly, w sensie komu-
nikacyjnym, trzeba przewietrzy¢ i wtedy wiecej
tresci wartych uwagi ujrzy swiatto dzienne. Na
przyktad nie warto pomijaé opiséw przyrody,
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ktore przez lata, a moze dekady byly zmorg szkol-
nych lektur, poniewaz w nich mozna znalezé co$
naprawde ciekawego. Do takiego, a nie innego
przekonania zaprowadzilo mnie drazenie prob-
lematyki realizmu ekologicznego. Dosztam do
wniosku, ze w polskiej literaturze, co wezesniej
nie bylo wcale oczywiste, odkryjemy wiedze na
temat przeobrazen srodowiska przyrodniczego.
Jezeli siegniemy do zrddel takze innych niz lite-
rackie, choéby z przedziatu przywotanych wczes-
niej badan geograficznych, to one pokazg nam,
jak w ogdle wygladal swiat przyrody w danym
punkcie na osi czasu. Adaptacja czlowieka,
warunki pogodowe, wystepowanie gatunkow
roslin i zwierzat - to tresci bardzo naukowe, ale
wpisujace sie w pole realizmu ekologicznego.
Inne media, nie tylko literatura, sg w stopniu
réwnym podatne na tego rodzaju analizy. Na
przyktad w filmie mozna szukaé ekologicznie
realistycznych obrazdéw, poréwnywac je z obra-
zami fikcjonalnymi, chociaz trzeba pamietaé, ze
fikcja moze byé ekologicznie realistyczna. W tym
wypadku urealnione muszg byé podmioty arty-
stycznych wizji - rosliny, zwierzeta, nieozywione
elementy natury - ktére dla nas, odbiorcow, beda
dzieki jezykowi artystycznemu dodatkowo do-
podmiotowione. Kiedy przyroda jest zagrozona,
mowimy: nie wycinajmy lasow, nie regulujmy
rzek, dajmy zy¢ zwierzetom na wolnosci, zeby
mogly sie jako gatunki odrodzié, a tym samym
dodajemy jej bytu. I to ,,dodawanie bytu” bardzo
czesto ma miejsce we wszystkich dziedzinach ak-
tywnosci artystycznej, w tym oczywiscie w utwo-
rach literackich. Na przyktad dla jezyka poezji
Wistawy Szymborskiej istnienie jest wartoscia
konstytutywng - w jej wierszach istnieé, , by¢”,
to cos nieodwolalnie namacalnego.

Zal6zmy, ze czytamy dzisiaj kanon lektur
licealnych z punktu widzenia metod wypraco-
wanych przez ekokrytyke. Wertujemy utwory:
Kochanowskiego, Mickiewicza, Sienkiewicza,
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jak réwniez blizsze naszym czasom teksty: Ka-
puscinskiego, Stasiuka i Tokarczuk. Co z tych
odczytan wynika? W jakim zakresie ksztalce-
nie literackie w szkole ma wymiar ekokrytycz-
ny? Na ile buduje $wiadomos¢é nawet nie tyle
ekologiczna, co raczej postantropocentryczng?

Wezmy za przyklad Chlopow, ale nie tylko
dlatego, ze ta powiesc byta i jest idiomem inter-
pretowania literatury przez pryzmat cykliczno-
$cinatury; wiemy doskonale, jak bardzo zmienily
sie pory roku, o czym na biezaco informuja nas
klimatolodzy. W ogdle trzeba by sie zastano-
wid: jaka kultura wynika z lektury Reymonta?
W jakim zakresie obrazuje ona przyjete modele
rolnictwa? Jak wplynela na postrzeganie wsi?
Teraz mamy swego rodzaju boom na narracje
chtopskie, o czym swiadczg takie publikacje, jak
Ludowa historia Polski Adama Leszczyniskiego czy
Chlopki. Opowiesc o naszych babkach Joanny Ku-
ciel-Frydryszak. Brakuje jeszcze pracy poswie-
conej zwierzetom w polskich gospodarstwach
rolnych, na przyklad w czasach PRL-u, choé
jestem przekonana, iz taka wkrdtce powstanie.

Trzeba powiedziec¢ dobitnie: nie ma ta-
kiego tekstu, ktdrego nie daloby sie przeczytaé
ekokrytycznie, co moze by¢ istotng wskazéwka
dla praktyk interpretacyjnych szkolnego czyta-
nia utworéw literackich. Mimo to brakuje mi
w tresciach programowych nauczania jezyka
polskiego czy historii, a takowe réwniez ostat-
nio analizowatam, pytania o rolnictwo jako
konkretny model obcowania z ziemig. Wtasnie
ukazuje sie moje ttumaczenie Mrocznej ekologii
Timothy’ego Mortona, jednego z czotowych
filozoféw posthumanistycznych. Dla niego ta
filozofia nie istnieje i bez ekologii, i bez pyta-
nia o monokulture rolnicza. Wspélczesne rozu-
mienie, czym dla nas jest rolnictwo, to powazna
sprawa. Jak méwic o spotecznych konfliktach
cztowieka z ziemig? Jakim jezykiem? Jak zdefi-
niowac , kulture rolnicza”? Jak opisac obcowanie
wspolczesnego czlowieka z przyrodg? Na pewno
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Nastolatki sq trudng dydaktycznie
grupg; nietatwo dostroic sie do
ich doswiadczen, zmieniajgcych
sie jak w kalejdoskopie. Uwazam,
Ze nie powinnismy przedstawiac
problematyki ekokrytycznej jako
emanacji wszelkich koricow,
apokalips, katastrof, poniewaz
milodziez ma dosc swoich
problemow i w takich wypadkach
ich wrazliwosc moze by¢
wystawiona na dodatkowq probe.

nie tak samo, jak w XIX wieku, o ktérym sporo
wczesniej powiedzielismy. Trzeba chyba dzisiaj
wymysli¢ nowe sposoby opowiadania - nawet
nie tyle o samym rolnictwie, co szerzej, o wszel-
kich sferach relacji cztowieka i otaczajgcego go
srodowiska. Prosze zwrdci¢ uwage, ze nawet
w jezyku potocznym postugujemy sie metafo-
rami rolniczymi - skad sie wzieto popularne
,zaorac”, jesli nie z terminologii uprawy roli?
Rzadko jednak podchodzimy do tych metafor
z aparatem pojeciowym ekokrytyki.

Od Mortona mozna przejgé inne jeszcze
przekonanie: ksztalcenie literackie sporo wnosi
do dyskusji na temat ekokrytycznego postrzega-
nia rzeczywistosci. Czytanie literatury zmienia,
czy raczej moze zmieniad wrazliwosé ekologicz-
na, a nawet radykalnie przeksztalci¢ podejscie
do swiadomego ekologicznie zycia. Na przyktad
ze wzgledu na rewolucje przemystowg nie da sie
chyba juz czytac niektérych twércow inaczej
niz ekokrytycznie. Wréémy do Reymonta: czy
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Ziemia obiecana nie jest potwornym hymnem na
cze$é Lodzi?

Niestety, mimo wspanialych nierzadko
tradycji dyskutowania na tematy ekokrytyczne
niekoniecznie widaé ich udzial w ksztaltowa-
niu podstaw programowych. A przeciez pole
literackich narracji, najogdlniej rzecz biorgc
przyrodniczych, wydaje sie niezmierzone. Za-
trzymajmy sie na chwile przy pogodzie - dzisiaj
klimat i jego przemiany to news z pierwszych
stron gazet. W literaturze takze go znajdziemy,
na przyklad wopisach Warszawy z czasow Polski
Ludowej, ktdrg pisarze i pisarki postrzegali jako
»szarg”, ale nawet nie z powodu przygnebiajg-
cych czaséw komunistycznych, jak zwyklo sie to
tlumaczy¢, tylko z powodu gestego, niezdrowe-
go powietrza przykrywajgcego miasto. I ta sza-
ros¢ komuny, miedzy innymi reprezentowana
w utworach Marka Hlaski, a najbardziej moze
Tadeusza Konwickiego, pisarza oddychajacego
szaro$cig stolicy, to cos, co dotyczylo ludzi tamtej
epoki, cos namacalnego, nawet jesli trudnego
do uchwycenia w utworach fikcjonalnych, bo
rzeczona szarosc to przeciez gldwnie metafory:
szara Warszawa, szary Palac Kultury i Nauki,
szarzy ludzie. A moze wlasnie trzeba te szarosé
czytac obok metafor? Realistycznie? Moze to byt
smog, o ktérym tak duzo dzisiaj sie mowi i pisze?

Takie tematy, ukazywane na przykladzie ka-
nonicznych tekstéw literackich, moga z powo-
dzeniem trafi¢ do swiadomosci mlodziezy, choé
od razu musi pasé watpliwosé: jak o nich uczy¢?
Nastolatki sg bardzo wrazliwg na swiat, a przy
tym trudng dydaktycznie grupa, jesli chodzi
o tego rodzaju analizy literackie; nietatwo do-
stroié sie do ich doswiadczen, zmieniajacych sie
jak w kalejdoskopie. Jedni prébujg humoru jako
sposobu uchwycenia cienkiej nici porozumie-
nia z mlodym czlowiekiem; moim zdaniem to
dobre wyjscie. Uwazam takze, Ze nie powinnismy
przedstawiac problematyki ekokrytycznej jako
emanacjiwszelkich koricéw, apokalips, katastrof,
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poniewaz mlodziez ma dosé swoich probleméw
i w takich wypadkach ich wrazliwo$¢ moze by¢
wystawiona na dodatkowg prébe. Szybko stracg
zainteresowanie, a przeciez nie o to nam chodzi;
raczej trzeba prébowac przekonac ich do tego, ze
ekokrytyka jest ciekawa. Brakuje w Polsce badan
- wsréd ucznidw, ale tez nauczycieli - ktdre po-
kazalyby, na jakich tekstach literackich najlepiej
pracuje sie interpretacyjnie w duchu ekokrytycz-
nym; méwigc wprost: trzeba sprawdzié, co do
mlodziezy najlepiej trafia w temacie ekologii.
To bytaby metoda stricte konstruktywistyczna,
poniewaz w toku takich badari mlodzi ludzie
zrozumieliby, ze sami sg wspdttwércami obo-
wigzujgcych w szkole kanonéw literackich, ze
moga wedtug wlasnych czytelniczych upodoban
ksztattowad liste lektur, opowiadajacych choéby
o zwigzkach czlowieka z naturs.

Oczywiscie nie oznacza to, iz nie ma bardzo
waznych projektow badawczych, osadzonych
w mysleniu o nowoczesnej dydaktyce i jej oko-
licach w kontekscie ekologii czy ekokrytyki. To,
co zostalo w tym obszarze zrobione, to miedzy
innymi do$¢ duze badanie dotyczace krajéw wy-
szehradzkich, przeprowadzone przez Interdyscy-
plinarne Centrum Badan nad Edukacjag Humani-
styczna Uniwersytetu Slaskiego. W ramach tego
projektu poddano analizie edukacje krajéw do
siebie podobnych, postkomunistycznych, czyli
Polski, Czech, Stowacji i Wegier, wlasnie pod
katem pojawiania sie tresci ekologicznych. To
samo Centrum analizuje zawarto$¢ podreczni-
kéw oraz sporzgdza raporty badawcze na temat
zwigzkow edukacji ekologicznej i humanistyki.
Drugim osrodkiem, zainteresowanym ekokryty-
ka i jej rolg w edukacji, jest Uniwersytet Wroc-
tawski, gdzie prowadzone sg miedzy innymi
badania nad literaturg dziecieca i mtodziezowa.
Takze we Wroctawiu wychodzi czasopismo na-
ukowe , Filoteknos”, gdzie publikowane sg tresci
bedace doskonatymi wskazéwkami dydaktyczny-
mi do nauczania ekologii przez literature i lite-
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ratury przez ekologie. W srodowisku literaturo-
znawczym Uniwersytetu im. Adama Mickiewi-
cza w Poznaniu powstata kilka lat temu ksigzka
Literatura i jej natury. Przewodnik ekokrytyczny dla
nauczycieli i uczniow szkdt srednich, zredagowa-
na przez Przemystawa Czapliniskiego, Joanne
B. Bednarek i Dawida Gostyriskiego. To swoi-
sta antologia z omdwieniami literackich teks-
tow tworcéw nalezgcych do kanonu szkolnego,
jak Mickiewicz, Reymont, Zeromski, Lesmian,
Schulz czy Tokarczuk; ta ksigzka wypetnita luke
w ekokrytycznych metodach czytania literatury
na lekcjach jezyka polskiego.

Dobry przyktad jednak powinien is¢, ze tak
powiem, ,z géry’, co wyobrazam sobie w ten
sposcb: Ministerstwo Edukacji daje wyrazne syg-
naly, czy to ukladajac podstawy programowe, czy
szkolgc nauczycieli w tym kierunku, ze edukacja
do rozumienia ekokrytyki jest bardzowaznainie
stanowi jakiej$ tam fanaberii badaczek i badaczy
uniwersyteckich, zajmujacych sie na przyklad
ekologig wliteraturze, ale moze mieé pozytywny
wplyw na budowanie swiadomego ekologicznie
spoleczeristwa.

Chciatem zapytad, jak ulozy¢ kanon lektur
szkolnych w taki sposdb, aby jego poszczegol-
ne pozycje odpowiadaly na zapotrzebowanie
rozbudzania zainteresowania ekokrytyka, ale
gryze sie w jezyk... To przeciez zadanie karko-
lomne i raczej namawialbym do dekonstruowa-
nia samego pojecia kanonu, a nie jego umacnia-
nia. Spytam wiec inaczej: na jakim materiale
mozna uczy¢ zalozen ekokrytyki? Jakie teksty
sie najlepiej ,,czytaja” ekokrytycznie i nie mam
tu na mysli jedynie literatury, ale takze inne
przekazy medialne?

Tak, kanon to bardzo wazne zagadnienie
iz punktu widzenia praktycznego powinien by¢
traktowany ewolucyjnie; w konserwatywnym
sensie, na przyktad takim, jaki wyrazit Harold
Bloom w ksigzce Zachodni kanon. Ksigzki i szkota
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epok, kanoniczne sg teksty literackie o wysokiej
wartosc estetycznej. Szekspir jest w takim razie
,estetyczny”, a wiec i kanoniczny, a jego twor-
czo$¢ bedzie sie zawsze bronié, poniewaz mozna
dzieki niej objasnié calg antropologiczng strone
cywilizacji. Tak na marginesie: Szekspira prze-
czytano takze ekokrytycznie, czego poklosiem
jest ksigzka Green Shakespeare. From Ecopolitics to
Ecocriticism, gdzie znalazly miejsce interpretacje
Henryka V, Makbeta czy Krola Lear’a.

Natomiast z , kanonami” lektur szkolnych
czy uniwersyteckich jest z reguly tak, ze one sie
dynamicznie zmieniaja. Studenci potrzebuja
jednak wytchnienia od czytania tego, co kano-
niczne, na rzecz lektur dajacych mimo wszyst-
ko rado$é z poznawania kultury czy $wiata; per-
spektywa ekokrytyczna moze byc¢ nawet nieco
,0bok” tych lektur, co czasami wychodzi calej
sprawie uczenia o ekologii przez literature na
dobre. W polskiej literaturze zdecydowanie
wrdcitabym, jesli chodzi o odczytania przez
aparat pojeciowy ekokrytyki, do awangardy
dwudziestolecia miedzywojennego - to byt czas
wielkich indywidualnosci artystycznych, co jak
sadze mlodziezy moze samo w sobie przypasé do
gustu. W ten sposéb daloby sie odseparowacd te
,powazng’ debate ekologiczng, klimatologiczna,
katastroficzng, nie narzucaé na site ekokrytycz-
nych koncepciji, a raczej podjaé prébe otwarcia
nowych pokladéw wrazliwosci przez rozmawia-
nie o twérczosci choéby Bolestawa Lesmiana
czy Bruno Schulza. I jesli ekokrytyka pojawi sie
w tych interpretacjach przygodnie, niezobowig-
zujgco, to nawet lepiej - i dla interpretacji, i dla
ekokrytyki, a przede wszystkim dla ucznidw,
ktdrzy poczuja, ze literature mozna poznawad
dzieki spokojnej dyskusji, bez pospiechu, a jed-
noczesnie caly czas wymyslac cos nowego i sie
tym wszystkim na smier¢ nie zanudzié.

Chcialbym wrécic do zagadnienia posthu-
manizmu. Nie ustaje dyskusja o roli humani-
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styki, miedzy innymi w obszarze edukacji,
nauki, zycia spolecznego; ostatnio ukazala sie
po polsku ksigzka Dipesha Chakrabarty’ego
Humanistyka w czasach antropocenu, ktéra tej
problematyki w znacznej mierze dotyka. Jak
zatem powinni$my dzisiaj postrzega¢ huma-
nistyke i jej zadania, skoro w pewnym sensie
moéwimy o czasie ,po humanistyce”? Czy to
zmierzch wartosci humanistycznych, czy
moment ustalania jej nowych perspektyw?
Przede wszystkim chodzi tutaj o rozwaza-
nia postantropocentryczne, jesli rozumied je
jako ten , parasol” krytycznych jezykow, poka-
zujacych, w jakich waznych punktach historii
kultury tradycje humanistyczne odlgczyty sie
od przyrody. Przyrodnikom czy geografom nie
trzeba tego ttumaczy¢ - mamy bardzo silne tra-
dycje przedwojennej geografii humanistyczne;j.
Co z nich wynika? Miedzy innymi fakt, iz dzie-
dzictwo to nie tylko ksigzki i muzea, ale takze:
lasy, géry, rzeki, dna mdrz i oceanéw... Zatem
to humanistyka jest ciggle naszym zadaniem
domowym do odrobienia. Trzeba zdefiniowad,
co wiemy dzisiaj o cztowieku. Jak radzimy sobie
w sytuacjach kryzysowych? Jak w ogdle wcho-
dzié w relacje z naturg? Czy mozemy cokolwiek
,negocjowac”, kiedy wylewa rzeka albo zmienia
sie klimat? Jeszcze inaczej patrzac na ten prob-
lem: musimy sobie u§wiadomié, ze cztowiek to
tylko jeden z wielu gatunkéw zyjacych na Ziemi.
Takie postawienie sprawy ma swoje daleko idgce
konsekwencje, poniewaz trzeba zadaé kolejne
pytania: jakiego rodzaju narzedzia wytworzyli-
$my, takze kulturowe, zeby w pokojowy czy ne-
gocjacyjny sposob uktadad sie ze srodowiskiem
przyrodniczym? Co musimy w zwigzku z tym
zmienié? Jakie narracje moga namw tym pomoc?
Od poczatku istnienia cywilizacji cztowiek trak-
towal Ziemie jako nieskoriczony ,,zaséb”, co do-
prowadzilo do poteznej erozji srodowiska na-
turalnego. I to miedzy innymi tlumaczy bardzo
dobrze Chakrabarty, kiedy pisze, wjakim stopniu
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historia natury tgczy sie wspédlczesnie z historig
czlowieka. Z humanistyka jest podobnie, ona
musi ptynac réwnolegle z innymi dziedzinami.
Bez humanistyki nie spos6b przeciez zrozumiec
nauki i tego, co ,méwig” nam badacze przyrody,
czy to geografowie, czy geolodzy, czy klimatolo-
dzy. Bez humanistyki i jej krytycznych narzedzi
niemozliwa wydaje mi sie dzisiaj cala edukacja.

W 2022 roku ,,Czas Kultury” opubliko-
wal esej pani autorstwa, zatytulowany £agodne
monstrum rzeki, ktéry byl glosem w sprawie kata-
strofy ekologicznej Odry. Tutaj, w Szczecinie, to
sprawa najwyzszej wagi, z niepokojem spoglada-
myw strone nurtu rzeki. Wyczytuje z tego szkicu
do$¢é ponura wizje; wynika z niej, jak pani pisze,
ze nie potrafimy komunikowa¢ sie z natura. Jak
to rozumiec? W jaki sposéb mozemy nawigzac
dialog, w tym wypadku, z rzeka?

To tekst, ktéry powstal pod wplywem
emocji i w zadnym razie nie ma charakteru
akademickiego. Napisalam go tak, zeby odda-
wal punkt widzenia oséb odpowiedzialnych za
komunikacje z rzekg. To ma nawet swojg nazwe
w naukach pozahumanistycznych, water literacy,
czyli zbidr kompetencji zwigzanych z wystepo-
waniem wody na Ziemi. Naukowcy, ktérzy maja
za zadanie dbac o wode - rzeke czy ocean - po-
winni posiadaé umiejetnosc ,czytania” ptyna-
cych z jej strony sygnaltéw, tak jak literaturo-
znawcy czytajg znaczenia zawarte w utworach
literackich. Mozemy w zwigzku z tym zadawad
irzekom, i tekstom literackim podobne pytania,
badac ich jezyk, komunikacje, przektad. I co sie
wydarzyto? Ci, ktérzy mieli ,,czytaé” Odre, nie
do korica wywigzali sie ze swoich powinnosci.

Piszgc ten esej, chcialam ukazaé dramat,
jaki rozegrat sie na Odrze — wszyscy te rzeke
opuscili, jakby nigdy nie miata swoich opieku-
néw; to zresztg na ,Ziemiach Odzyskanych”,
Pomorzu Zachodnim czy Dolnym Slasku, ma
dodatkowy kontekst, bo inne sg tutaj tradycje

WYWIAD

relacji mieszkaicow z przyroda. A w 2022 roku
zostawilismy Odre, prawda? To nie ulega wat-
pliwosci, ale dzisiaj musimy zrobi¢ powazny ra-
chunek sumienia: czy w taki sam sposdb zosta-
wilibysmy w potrzebie innego cztowieka? Kogos
z rodziny? Czy umylibysmy rece?

W jakim kierunku, pani zdaniem, beda
sie zmienialy relacje czlowieka i natury? Na
ile moze pomdc lub zaszkodzié technologia,
jako lacznik pomiedzy swiatami: ludzkim
i nie-ludzkim?

Sadze, ze nieuchronnie technologie bedg
coraz bardziej mediowac w relacjach pomiedzy
ludZmi a przyroda i calym swiatem biosfery. Po-
dejscie inteligentnej inzynierii widaé w rozwoju
miast przysztosci - to nie tylko smart, ale i green
cities - czy w projektach renaturalizacyjnych
rzek. Moim futurologicznym marzeniem jest
jednak ochrona tych skrawkdw przyrody, ktére
mamy, bez uzycia technologii, ale ze wzgledu na
ich autonomiczng zdolnosé do odradzania czy
oczyszczania sie z ludzkich rezyduéw. Niewiele
takich miejsc zostalo, ale kultura uczy nas, ze
czlowiek nie moze zdrowo sie rozwijac bez lasu,
wody czy powietrza.

Anna Barcz

Doktor habilitowana nauk humanistycznych w zakresie
literaturoznawstwa. Filozofka, anglistka, tumaczka.
Pracuje w Instytucie Historii im. Tadeusza Manteuffla
Polskiej Akademii Nauk. Prowadzi badania z obszaru
posthumanizmu, ekokrytyki, historii sSrodowiskowej.
Autorka wielu artykuléw w czasopismach naukowych,
wspotredaktorka toméw poswieconych tematyce relacji
przyrody i kultury. Wydata rozprawy: Realizm ekologiczny.
Od ekokrytyki do zookrytyki w literaturze polskiej (2016);
Animal narratives and culture. Vulnerable realism (2017);
Environmental cultures in Soviet East Europe. Literature,

history and memory (2021).

REFLEKSJE 2/2024

13



14

Po co pedagogice
posthumanizm?

Malgorzata Obrycka

Posthumanizm i pedagogiczna codziennos¢
w swietle koncepcji typu idealnego Maxa Webera

Celem artykutu jest rozpoznanie peda-
gogicznego potencjatu nurtu okreslanego
mianem posthumanizmu, ktdry zinter-
pretowano w ramach niniejszego teks-
tu jako model wzorcowy, skladajacy sie
z cech istotnych dla problematyki szero-
ko definiowanego pojecia ,wychowanie”.
Posthumanizm, widziany w swietle kon-
cepcji typu idealnego, w rozumieniu jakie
nadal mu Max Weber, postuzy do klasyfi-
kacji zakreséw znaczeniowych zbieznych
oraz rozbieznych wzgledem problematyki
wychowawczej codziennosci. Przy tej ka-
tegorii postuzono sie terminem Edmunda
Husserla — Lebenswelt. Jest to proba okre-

TEMAT NUMERU

Slenia miejsca i roli, jaka w pedagogice
moze odegraé¢ mysl posthumanistyczna.

Dzi$ dos¢ wyraznie widad, jak po-
stulaty posthumanistyczne redefiniujg
spojrzenie na dyskursy ewolucyjne, eko-
logiczne, jak réwniez techniczne i tech-
nologiczne. Nie bez znaczenia jest takze
kwestia zmiany myslenia o wychowaniu,
zaréwno tym sformalizowanym, jak réw-
niez doswiadczanym spontanicznie kaz-
dego dnia. Na tym polu posthumanizm
ma swoje konkretne osiggniecia, stad tez
pytanie badawcze, ktére warto postawic,
brzmi nastepujaco: po co pedagogice
posthumanizm?
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Uwagi wstepne

Zacznijmy od kategorii codziennosci. W Husser-
lowskim wydaniu jest ona rozumiana jako swiat
przezywany — Lebenswelt, przez ktéry nieustannie
przenikajg réznorodne dyskursy'. Jednym z takich
dyskurséw jest wywdd pedagogiczny, w ramach
ktdrego pojawiajg sie réznorodne wizje edukacyj-
nego celu, stosowanych metod, technik i Srodkéw.
Z jednej strony kazdy z nas ma wokot siebie ten
sam swiat i widzi wiele tych samych rzeczy, tych
samych fragmentow swiata, lecz kazdy na swdj
sposob ujmuje owe przejawy rzeczy (rowniez tych
pedagogicznych). Tak wiec dla kazdego ta sama
rzecz moze sie przejawia¢ w odmienny sposcb, a co
za tym idzie: pojawiajg sie odmienne pomysly na
realizacje poszczegdlnych zadani. Indywidualne ro-
zumienie staje sie wéwczas symbolem ,, matego pa-
radygmatu”, z kolei ;wieksze paradygmaty” odnoszg
sie zgodnie z tym rozumieniem do spoleczeristw?.
Cowiecej, jak zauwaza Tomasz Szkudlarek: ,to, co
ludzi rézni, to nie tyle dostatki badz niedostatki ro-
zumowania, a wlasnie réznice w postrzeganiu rze-
czywistoscii nadawaniu jej pojeciowego ksztaltu™.

Majac powyzsze na uwadze, zasadnosé po-
dejmowania wskazanej w niniejszym artykule
problematyki powiazano z centralnym proble-
mem analiz pedagogicznych, ktdrym jest czlo-
wiek, znajdujacy sie w ciggu swojego zyciawwie-
lowymiarowych sytuacjach pedagogicznych,
charakteryzujacych sie znacznie szerszym zasie-
giem, niz nam sie jeszcze kilka lat temu wydawalo
(pedagogika dalekiego zasiegu)®. W tej konfigu-
racji ztozono$¢ dnia codziennego warunkowana
(wspot)zaleznoscia, (Wspéhodpowiedzialnoscia
czy nieustajgcymi sprzezeniami nie powinna by¢
juz tematycznie obca pedagogice.

Pedagogiczne wariancje problemowe

Szeroko rozumiana pedagogizacja obejmuje
kazdy dzieni i jest realizowana zaréwno w spos6b

TEMAT NUMERU

zorganizowany - gdy jestesmy pelnoprawnymi
uczestnikami procesu edukacyjnego (przedszkol-
nego, szkolnego, akademickiego, warsztatowego),
jak réwniez poprzez niesystemowe dzialania, na
przyktad wtedy, gdy nawigzujemy relacje z innymi
ludZmi, zwierzetami, swiatem przyrody, a nawet
technologig. Podczas tych proceséw uczymy sie,
weryfikujemy swoje poglady, tworzymy wlasne
systemy wartosci i norm, a przeciez aksjologicz-
ne podloze jest fundamentem dla pedagogiki in-
terpretowanej jako zespé6l nauk o wychowaniu,
celach, tresciach, metodach, srodkach i formach
organizacji proceséw wychowawczych.

Zbigniew Kwiecinski definiuje pojecie ,wy-
chowanie” poprzez stowo ,edukacja”, przyjmujac,
ze: ,(..) tak najszerzej pojecie edukacja (czyli wy-
chowanie w najszerszym calosciowym znacze-
niu) ma wiele skladajgcych sie na nig proceséw.
Mozna by je okreslic jako: »wychowanie dla...«,
»wychowanie do...«, »wychowanie w...«, »wycho-
wanie przez...«, dodajac do stowa »wychowanie«
okreslenie odnoszgce sie do jego przedmiotu,
celu, srodkéw, instytucji, ustanawiajacych swoistg
odrebnosé i specjalizacje™. Wychowanie to nie-
zwykle subtelny proces, obejmujacy osobowosé
czlowieka, nasze emocje, pragnienia, dazenia, em-
patie, wiedze, relacje miedzyludzkie, jak réwniez
relacje miedzygatunkowe.

Patrzac jeszcze szerzej, warto zasygnalizo-
wad, ze ,(...) pedagogika lgczy w sobie wysoko
ceniong w spoleczeristwie filozofie, psychologie
i socjologie wychowania z wiedzg biomedyczna,
antropologiczna, polityczng, a nawet techniczng
o czlowieku i warunkach jego zycia oraz rozwo-
ju. Integrujac wiedze innych nauk skupiajgcych
sie fragmentarycznie na zjawisku wychowania
i ksztalcenia, odpowiada zarazem na potrzebe
poszukiwania przez mtodych ludzi odpowiedzi
na podstawowe pytania o sens zycia, o0 mozliwo-
$ci rozwoju, o funkcjonowanie i wspieranie czto-
wiekawjakze skomplikowanym swiecie™. Majac
powyzsze na uwadze, warto przyjrzec sie blizej
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roli, jakg moze odegrac¢ pedagogika w procesie
poszukiwania rozwiazan dla wielu dzisiejszych
problemdéw miedzyludzkich, jak i miedzygatun-
kowych. W ramach tej dyscypliny mozna bowiem
wypracowac konkretne metody, techniki, narze-
dzia oraz srodki zapewniajgce dobrostan psy-
chiczny i fizyczny ludziom oraz zwierzetom.

Zauwazmy, ze pedagogika to nie tylko nauka
w sensie dyscypliny, ale przede wszystkim pe-
dagogika to konkretni ludzie, uczeni, badacze,
wykladowcy, nauczyciele, ktérzy w swojej pracy
oscylujg pomiedzy teorig i praktyka wychowaw-
czg. Oddzialywania poszczegdlnych oséb z tym
sektorem zwigzanych dotyczg zaréwno przestrze-
ni specjalistycznej, spoteczno-emocjonalnej, jak
réwniez etycznej. Mowa tutaj o osobistej moral-
nosci, reprezentowanej postawie oraz odpowie-
dzialnosci’. Nie bez znaczenia sq w tej przestrze-
ni takie atrybuty, jak wrazliwosé, empatia oraz
wszelkiego rodzaju uzdolnienia. Pedagogika
wymaga wiec od nas - pedagogéw - potencjatu
tworczego, wrecz pewnego rodzaju artyzmu. Sg
to cechy potrzebne, aby nie realizowaé swoich co-
dziennych obowigzkéww sposdb powierzchowny
czy bezkrytyczny®.

Na tym gruncie zalozenia posthumanizmu
jawig sie jako konkretne wyzwania dla wspdt-
czesnych pedagogdéw oraz os6éb zaangazowanych
w procesy edukacyjne. A przeciez twdrcze bio-
grafie, jak zauwaza Jerzy Nikitorowicz, cechuje
,(...) ustawiczne prowadzenie dialogu wewnetrz-
nego w celu zrozumienia i godzenia kultury
odziedziczonej domu rodzinnego i spolecznosci
lokalnej z kulturg nabywang w panstwowych
instytucjach edukacyjnych oraz z kreujaca sie
wwyniku powyzszego kulturg potrzeb, aspiracji,
dgzen i plandw indywidualnych™. W tym $wiet-
le umiejetnosé ,,codziennego bycia” i odnajdy-
wania sie pomiedzy tradycja a nowoczesnoscig
wydaje sie jedng z najistotniejszych sprawczosci
(agency) w procesie realizacji roli wychowawczej
na réznym szczeblu. Ponadto wszelkie watpliwo-

TEMAT NUMERU

$ci, niezgoda, alternatywne wizje swiata, dyskusje
nad rozumieniem miejscairoli czlowieka w swie-
cie, jak réwniez miejsca oraz statusu zwierzat czy
interpretowanie relacji ludzi wzgledem swiata
przyrody, to kolejne - niektdre z wielu - posthu-
manistyczne tematy wzbogacajace tresci ksztat-
cenia’. Przyjrzyjmy sie wiec tym zagadnieniom
znacznie blizej.

Posthumanistyczne idealyjako typyidealne

Posthumanizm jest nosnikiem odmiennego niz
w humanizmie spojrzenia na miejsce i role czlo-
wieka w $wiecie. Jest to pierwszy z wielu klu-
czowych aspektéw, ktdry w réznorodnych teo-
riach, a takze w empirii edukacyjnej, niesie ze
sobg powazne komplikacje, miedzy innymi przy
tworzeniu programdéw edukacyjnych, podrecz-
nikéw czy kart przedmiotéw ukierunkowanych
na wiedze, umiejetnosci i kompetencje. Do tego
dochodzg kwestie zwigzane z promocjg idei dzia-
lalnosci sieciowej, kolektywnej, w ramach ktdrej
splata sie to, co ludzkie i nie-ludzkie!. Dzieki
temu posthumanizm moze wzbogacic¢ sposoby
opisu $wiata, réwniez tego pedagogicznego,
ktdry z poczatkiem XXI wieku mozna uznaé za
niewystarczajgcy. Zauwazmy, ze obecnie (...
zyjemy w czasach szczegdlnych, gdy populacja
ludzka wcigz dynamicznie wzrasta, a gospodarki
wielu krajow preznie sie rozwijaja, z czego ko-
rzysta wiekszo$¢ mieszkaricéw globu. Przemiany
cywilizacyjne sg dla wielu powodem dumy i za-
dowolenia. Cztowiek przeksztatca powierzchnie
Ziemi na niespotykang dotad skale”2 Procesy
tego typu majg swoje odzwierciedlenie w tym,
jak organizujemy projekty wychowawcze, jak
stawiamy akcenty, co pomijamy i komu/czemu
nadajemy status podmiotowy.

W tym $wietle posthumanizm jawi sie jako
Ltyp idealny”, poniewaz prébuje stworzy< spéjny
obraz (postlhumanistycznego swiata, w ramach
ktdrego nalezy szerzej otworzy¢ oczy na to, co
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ludzkie, jak i nie-ludzkie. Jest to konstrukcja
teoretyczna, a wiec pewien ,typ wzorcowy’,
ktéry w ramach niniejszego artykutu postuzyt
do przeprowadzenia poréwnania logicznego
z ujawniajacg sie na rézne sposoby problematy-
ka codziennosci pedagogicznej. Ona zazwyczaj
przejawia sie w dyskursie naukowym, praktyce
edukacyjnej, jak i potocznych oddzialywaniach.
,Wszystkie prezentacje jakiejs istoty - pisze Max
Weber - np. chrzescijaristwa, stanowig typy ide-
alne, ktérych waznosé zawsze jest z koniecznosci
nader wzgledna i problematyczna, jesli chce sie
je traktowacd jako historyczng prezentacje danych
empirycznych, natomiast o wysokiej wartosci
heurystycznej dla badania i wielkiej wartosci
systematyzujgcej dla prezentacji, jesli stosowane
bedg jedynie jako srodki pojeciowe dla poréwna-
nia i pomiaru rzeczywisto$ci’®. Nie jest to wiec
poréwnanie wartosciujgce, poniewaz, jak doo-
kresla niemiecki socjolog, ,,tworzenie abstrak-
cyjnych typéw idealnych wchodzi w rachube
nie jako cel, lecz jako srodek™. Zgodnie z tym
rozumieniem w ramach typu idealnego ujaw-
niane sg zadania i cele aspirujgce do empirycz-
nej waznosci'’®>. Owe modele oraz wzorce majg
by¢ przede wszystkim funkcjonalne; na dalszy
plan schodzi ich prawdziwos¢ czy falszywosé,
co przejawia sie w klasyfikacji zaproponowanej
przez Theodore’a Abela. Badacz wskazuje na trzy
funkcje typéw idealnych. Sq nimi kolejno: klasy-
fikacja zjawisk; analiza przyczyn odchylen; oraz
przewidywanie prawdopodobieristwa przebiegu
sytuacji, ktéra w okreslony sposéb odpowiada
modelowi™.

Patrzac holistycznie na posthumanizm,
mozna ten nurt opisac jako zbidr idei, jak réw-
niez jako system modeli myslenia, w ramach
ktérych postuluje sie poszanowanie kazdego
ludzkiego zycia, jak rdwniez zycia innych istot
zywych, dzielgcych z nami planete. Patrzac hi-
storycznie, mozemy podaé za Ewa Domariska,
ze ,,posthumanistyka to humanistyka po huma-

TEMAT NUMERU

Patrzqc holistycznie na
posthumanizm, mozna ten nurt
opisac jako zbior idei, jak rowniez
jako system modeli myslenia,

w ramach ktorych postuluje sie
poszanowanie kazdego ludzkiego
zycia, jak rowniez Zycia innych
istot zywych, dzielgcych z nami
planete. W tym nurcie odchodzi
sie od wizji hierarchicznosci bytow
w odniesieniu do ludzi i zwierzqt.

nizmie, budujgca wiedze, ktéra krytykuje i/lub
odrzuca centralng pozycje czlowieka w $wie-
cie, stad charakterystyczne sg dla niej wszelkie
podejscia nie- czy anty-antropocentryczne. (...)
Kluczowymi problemami badawczymi sg dla niej
zagadnienia granic tozsamosci gatunkowej, rela-
cji miedzy tym, co ludzkie i nie-ludzkie (zwigzki
czlowieka z technologia, srodowiskiem, zwie-
rzetami, rzeczami) oraz zagadnienia biowtadzy,
biopolityki i biotechnologii. Celem posthuma-
nistyki jest naukowe wspieranie i legitymizacja
dziatann majgcych na celu ochrone réznych ga-
tunkdw, a takze »ulepszanie« gatunku ludzkiego
(transhumanizm)'”. W tym nurcie odchodzi sie od
wizji hierarchicznosci bytéw w odniesieniu do
ludzi i zwierzat. Patrzac pedagogicznie, warto za-
sygnalizowad, ze system hierarchicznosci zostat
takze porzucony w nowoczesnych modelach edu-
kacyjnych, gdzie przyjmuje sie podmiotowosé re-
lacji nauczyciel - uczen, co w perspektywie hi-
storycznej mozna uznad za przetomowsg zmiane,
w odniesieniu chociazby do modelu ,,pruskiego
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Nie bez znaczenia jest takze
plaszczyzna etyczna, ktora
ujawnia sie w ramach namystu
posthumanistycznego i moze
przyczynic sie do ograniczania
prymitywizmu spolecznego,
fundamentalizmu religijnego,
jak rowniez szeroko rozumianej
ignorancji.

wychowania” czy wychowania systemowo orga-
nizowanego w Polsce w czasach PRL-u.

W posthumanizmie punkt ciezkosci obejmu-
je takie zjawiska, jak: relacyjnosé, wielowarstwo-
wos¢, procesualnosd, transgatunkowosc, wspot-
praca, wspoltworzenie, wzajemne uznanie oraz
naturo-kultura. Sg to kategorie w moim odczuciu
warte pedagogicznej refleksji. Problematyke tego
typu podejmuje w ksigzce pod tytutem W strone
posthumanizmu. O wychowaniu do humanitaryzmu
miedzygatunkowego, w ktérej w spos6b nastepu-
jacy przedstawiam wzajemne wplywy pedagogiki
i posthumanizmu: ,,(...) ludzie i nie-ludzie ksztal-
tujg sie nawzajem i wlasnie 6w termin - ksztal-
tujqg - powoduje, ze problematyka tego typu nie
moze by¢ obca pedagogice. Owe relacje sg skom-
plikowane, wielowymiarowe oraz wieloaspekto-
we i dlatego wlasnie z tych powodow wymagaja
sensownej oraz poglebionej analizy, réwniez na
gruncie nauk o wychowaniu. Pedagogika jest
tak wazna, poniewaz jest wartosciowym funda-
mentem, na bazie ktérego powinnismy zadbaé
o to, zeby wyksztalci¢ nowe, oparte na empatii
i zrozumieniu sposoby zapewniajace zaistnienie
ciekawych oraz sprawiedliwych relacji miedzyga-

TEMAT NUMERU

tunkowych. Wiedza z tego zakresu, harmonijnie
wspierana i uzupelniana przez dzialania empi-
ryczne, moze przyczynic sie do sytuacji sprawia-
jacej, ze podzialy gatunkowe bedg stopniowo
traci¢ na swym tradycyjnym znaczeniu™®.
Warto zaakcentowac fakt, ze oddziatywa-
nia wychowawcze wplywaja nie tylko na poziom
wiedzy, rozwdj osobowosci czy metodyki prze-
ksztalcania otaczajgcego nas swiata. Dziatalno$¢
wychowawcza (ta sformalizowana, jak i sponta-
niczna) przyczynia sie takze do poszukiwania roz-
wigzan probleméw cywilizacyjnych w zakresie
wyzwar etycznych, spolecznych, jak i przyrod-
niczych (,zbiory praktyk edukacyjnych”)’”. W tej
perspektywie umiejetnosé pedagogicznego od-
najdywania sie pomiedzy tradycja a nowoczes-
noscig warto poszerzy¢ o problematyke zastoso-
wania klasycznej zasady dydaktycznej w postaci
harmonijnego lgczenia teorii z praktyka.

Ku wnioskom ogélnym

Posthumanizm w réznych swych odstonach wy-
woluje wrazenie pewnego zagrozenia i destabili-
zowania $wiata. Spoteczny uklad” istot zyjacych,
rzeczy, miejsc, struktur i typowych hierarchii
ulega dekompozycji (stabilizacja i destabiliza-
cjazycia codziennego)®. Wiasnie z tych przyczyn
odzialywania pedagogiczne charakteryzujace sie
szerokim zasiegiem mogg pomodc odnalezd sie
w stanie poczucia ,,zawieszenia”.

Mozna wskazad kilka konkretnych odpo-
wiedzi na pytanie - po co pedagogice posthuma-
nizm? Po pierwsze, refleksja posthumanistyczna
poszerza dotychczasowy zaséb wiedzy z zakresu
humanitaryzmu miedzyludzkiego i miedzyga-
tunkowego. Dzieki tego typu analizie dokonuje
sie rekonstrukcja mapy przyjetych i dobrze juz
ugruntowanych znaczen poprzez dookreslenie
wsrdd nich tych, ktére sg dominujace, a ktére
marginalne. Ponadto na naszych oczach doko-
nuje sie permanentny proces identyfikacji po-
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wtarzajgcych sie pedagogicznych schematdw,
dzieki czemu mozliwe jest ulepszanie oraz wzbo-
gacanie praktyki edukacyjnej. Nie bez znaczenia
jest takze plaszczyzna etyczna, ktéra ujawnia sie
w ramach namystu posthumanistycznego i moze
przyczynic sie do ograniczania prymitywizmu
spotecznego, fundamentalizmu religijnego, jak
réwniez szeroko rozumianej ignorancji. Rasa,
gatunek, pleé, nardd, religia - to tylko wybrane
pojecia, ktére dzieki pracy naukowej posthuma-
nistéw zostaly ujawnione w nowych odstonach
interpretacyjnych, a przeciez powyzsze terminy
sg punktem odniesienia dla wielorakich oddzia-
lywan pedagogicznych. Idgc tym tropem warto
zaakcentowac kategorie bioréznorodnosci, ktdra
nie tylko wykazuje walory piekna otaczajgcego
nas Swiata, ale wzbogaca takze nasza codzien-
nosé, w tym codziennos¢ edukacyjna®. Stad tez,
pedagogika XXIwieku moze odegraé wazngrole
nie tylko wwyjasnianiu procesow zachodzacych
na styku swiata natury i kultury, ale réwniez moze
pomdc w rozwigzywaniu dylematéw oraz proble-
moéw dotyczacych przede wszystkim rozumienia
roli i miejsca czlowieka w swiecie - juz nie tylko
wylgcznie ludzkim.

Jezeli chodzi o zagrozenia, to widzialabym
je w dzialaniach skrajnych, zaréwno po stronie
posthumanistow, jak réwniez po stronie badaczy
oraz praktykéw z zakresu pedagogiki. Skrajnosé
kojarze z dzialaniami narzucajgcymi domknie-
te wizje i interpretacje §wiata. Wiele nieporo-
zumien bierze sie z przekonania, ze po dwdch
stronach reprezentujgcych odmienne ideaty stojg
zawsze fundamentalisci, niezdolni do autoreflek-
sji i dialogu. Rozbieznosci najjaskrawiej ujaw-
niaja sie w sposobie postrzegania roli czlowieka
w relacjach z ludZzmi i nie-ludZmi, w calej swej
ztozonosci, splataniu czy kolektywizmie. Wydaje
sie, ze w tej sytuacji warto przemysle¢ model
wspdlnego funkcjonowania, w ramach ktdre-
go wymieniamy sie jako specjalisci swoim do-
$wiadczeniem, wiedzg i codzienng praktyka. Ta
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Swiat nauki - w tym rozwdj
roznorodnych subdyscyplin
pedagogicznych, takich jak miedzy
innymi pedagogika ekologiczna

— oraz swiat zycia codziennego
stanowiq wspolnie potezng
platforme poznawczq, zaréwno

w obrebie teoretycznych analiz,
jak réwniez w ramach praktyki
edukacyjnej. Pedagogika potrzebuje
dzis wsparcia, aby w sposob pelny
oraz adekwatny tworzyc nowe
strategie reagowania.

wymiana moze by¢ krokiem naprzdd dla kazdej
ze stron, poniewaz to, co zbliza myslenie pedago-
giczne i posthumanistyczne oscyluje wokét préb
zrozumienia zjawiska dla nas najwazniejszego,
jakim jest miejsce i rola cztowieka w Swiecie.
Zrozumienie nowych tresci nie jest latwe,
stad wielka rola pedagogiki oraz pedagogdw,
aby wspélnie pracowaé nad wyjasnianiem tego,
co z kazdym nowym dniem przenika procesy
edukacyjne, etyczne i wychowawcze. O trudzie
tego typu dziatan pisal juz w 2000 roku Lech Wit-
kowski: ,(...) narasta tez we mnie przekonanie, ze
jakos¢ bycia wychowawecg, nauczycielem, rodzi-
cem, wymaga i wymagac bedzie z naszej strony
coraz wiecej zaangazowania, ale i ostroznosci,
i dystansu, coraz wiecej zdolnosci do zréznico-
wania gamy $rodkéw, jakimi sie potrafimy po-
stuzy¢, bez redukowania ich do jednego wzorca,
rzekomo immunizujgcego przed grozbg prze-
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poczwarzania sie naszych szlachetnosci w ich
przeciwieristwo % Swiat nauki - w tym rozwdj
réznorodnych subdyscyplin pedagogicznych,
takich jak miedzy innymi pedagogika ekolo-
giczna - oraz $wiat zycia codziennego stanowig
wspdlnie potezng platforme poznawczg, zaréw-
no w obrebie teoretycznych analiz, jak rowniez
w ramach praktyki edukacyjnej. Pedagogika po-
trzebuje dzi$ wsparcia, aby w sposdb pelny oraz
adekwatny tworzyc nowe strategie reagowania.
Zyjemyw dynamicznych czasach, pelnych trans-
formacji i kontrastéw, rozwoju na najwyzszym
poziomie, jak i silnie zakorzenionych przesa-
ddéw, przemocowych nawykdw z tendencjg do
wykluczania i marginalizowania. Procesy tego
typu dotykajg kwestii poczucia bezpieczeristwa,
sensu czy sprawczosci. A przeciez ,,(..) poczucie
niepewnosci i ryzykownego balansowania na kra-
wedzi, dzielacej przetrwanie i sukces od kryzysu
i upadku zwiekszone jest niestabilnoscig etycz-
ng. Wynika ona z zalamania wielkich systeméw
etycznych i narastania braku zaufania do insty-
tucji spotecznych oraz tradycyjnych wartosci™.
Stad tez wspdlpraca pedagogdéw oraz posthu-
manistéw moze obejmowad wieloplaszczyznowe
obszary oscylujace wokét problematyki bezre-
fleksyjnego myslenia, okruciedstwa czy checi
bezwzglednej dominacji nad innymi (ludZmi,
zwierzetami, przyroda, urzadzeniami technicz-
nymi, a nawet przestrzenig kosmiczna). Jest to
praca na rzecz ksztaltowania postaw otwartosci,
zrozumienia oraz szacunku wobec odmiennych
kultur, obyczajéw i przekonan, jak réwniez wobec
innych gatunkdw reprezentujacych réznorodne
potrzeby, ktdre wspdlnie nalezy zabezpieczad,
zaréwno w obrebie kultury, jak i natury. Jest to
proces rozwijania konkretnych zdolnosci w po-
staci analitycznego i kreatywnego myslenia, po-
szanowania, problematyzowania, jak rowniez
racjonalnego zaspokajania swoich potrzeb.
Posthumanizm prezentuje jeden z wielu
sposobow widzenia swiata, a wewngtrz tego
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nurtuw sposéb odmienny rozkladane sg akcenty
tematyczne, co moze by¢ punktem odniesienia
dlawspdélczesnych refleksji pedagogicznych. Jest
tow mojej opinii droga warta przygody edukacyj-
nej, poniewaz wychodzi ona od wzorca cztowieka
$wiadomego, krytycznego, ktéry w swym czlo-
wieczeristwie moze sie rozwijac. Obecnie wielo-
stronny rozwoj cztowieka wymaga baczniejszej
uwagi - jednoczesnie na plaszczyznie wyzwan
zawodowych, jak i prywatnych; w tym wazne sg
réwniez relacje wobec innych ludzi, zwierzat,
$wiata przyrody, rzeczy czy technologii. Sg to
wymiary, ktore z kazdym dniem nieustannie sie
przeksztalcajg i tresciowo poszerzaja, stad pe-
dagogika nie powinna domykaé swych granic
interpretacyjnych.
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Abstract

Why does pedagogy need posthumanism?

The purpose of this article is to recognize the
pedagogical potential of posthumanism, which has
been interpreted within the framework of this text as an
exemplary model, consisting of features relevant to the
broadly defined concept of education. Posthumanism
seen in the light of the concept of the ideal type, as
understood by Max Weber, will be used to classify the
ranges of meaning that coincide, as well as diverge, in
relation to the problems of educational everyday life.
Together with this category, the author uses a term
developed by Edmund Husserl: Lebenswelt. This is an
attempt to define the place and role that posthumanist
thought could play in pedagogy.

Malgorzata Obrycka

Doktor nauk spotecznych. Absolwentka studiéw
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Uniwersytetu Gdariskiego. Wolontariuszka, koordynatorka
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Stowarzyszenia Akcja Spoteczna (SAS) w Gdarisku.
Wspdttwérezyni Centrum Badan Spotecznych ,INKLUZJA”.
Autorka badani oraz raportéw eyetrackingowych,
fenomenograficznych i spotecznych. Zainteresowania
naukowe odnoszg sie do zagadnieri zwigzanych

z metodologig badari, w tym problematyka postepowania
badawczego w zakresie humanitaryzmu miedzyludzkiego

i miedzygatunkowego, ze szczegdlng koncentracjg na analizie
dotyczgcej ksztaltowania sie etycznej tozsamosci cztowieka,
jak réwniez kontekstach zwigzanych ze wspdtczesnymi
dylematami cywilizacyjno-kulturowymi, etyka niezalezna,
prakseologia, posthumanizmem i transhumanizmem.
Autorka ksigzek: Doktryna wobec codziennosci. Studium
fenomenograficzne o wychowaniu religijnym w rodzinie (2015),

W strong posthumanizmu. O wychowaniu do humanitaryzmu

miedzygatunkowego (2020).
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,Obcy” (nadal)
w polskiej szkole

Jarema Drozdowicz

Nowe wyzwania edukacji miedzykulturowej
w dobie przemian polityki migracyjnej

W niniejszym artykule podejme
problematyke odmiennosci kulturowej
w realiach polskiego systemu szkolne-
go. Zagadnienie integracji migrantéw
i uchodzZcéw nabralo istotnego znacze-
nia w ostatnich latach, przede wszyst-
kim w zwigzku z wojng w Ukrainie
i kryzysem migracyjnym z 2015 roku.
Wyzwania, jakie naptyw migrantéw
stwarza dla instytucji szkolnej, majg
swoje podloze gléwnie w deficytach
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samego systemu, ale tez w braku ist-
niejgcych pragmatycznych rozwigzan
i jasnej polityki integracyjnej panistwa
polskiego. W artykule zwrdce uwage
na istotne aspekty zmian zachodzacych
w systemie szkolnictwa. Najwazniej-
szym czynnikiem w tym wzgledzie jest
jednak debata na temat paradygmatéw
kulturowych wcigz dominujacych nie
tylko w polskim, ale takze w zachod-
nich systemach edukacyjnych.
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Adaptacja i integracja

Stwierdzenie mdwigce o narastajgcym stopniu
zroznicowania kulturowego w polskiej szkole
jest w dobie wspdlczesnych proceséw migracyj-
nych i powigzanych z nim debat politycznych co
najmniej tautologig. W szczegdlnosci w placéw-
kach szkolnych i przedszkolnych, znajdujacych
sie w duzych osrodkach miejskich, réznorodnosé
kulturowa, w rozumieniu chociazby w ramach ka-
tegorii etnicznosci, jest widoczna gotym okiem.
Po lutym 2022 roku sytuacja ta zmienita sie
jeszcze bardziej ze wzgledu na nagly naptyw dzieci
i mtodziezy z Ukrainy, zaatakowanej przez Rosje
w drugiej fazie konfliktu rozpoczetego jeszcze
w roku 2014. Polska szkota i nauczyciele posta-
wieni zostali w sytuacji, ktéra przerosta nie tylko
wszelkie przewidywania, ale réwniez obnazyla
skrajng niewydolnos¢ polskiego systemu szkol-
nictwa odnosnie dostepnych narzedzi adaptacji
iintegracjiuczniéw z tlem migracyjnym. Bolesnie
odczuwalny stal sie brak jednolitej i wyraznej po-
lityki integracyjnej paristwa. Polska szkota, jako
instytucja o okreslonej kulturze organizacyjnej,
réwniez wykazala sie z poczatku zaskakujaco
niskim poziomem mozliwosci absorpcji ukra-
inskiej mlodziezy i dzieci. Faktem jest, iz wiele
z tych o0sdb reprezentowalo jakis stopien traumy
wojennej i tym samym stanowilo delikatny
i skomplikowany przypadek pedagogiczny, co
nie ulatwialo dzialaid edukacyjnych. Obecnosé
ukrairiskich uczniéw w tym kontekscie nie tylko
jednak zwiekszyla dynamike zmian na poziomie
instytucjonalnym, ale réwniez przyczynila sie do
waznych przeksztalceri na poziomie swiadomo-
$ci realnego stanu rzeczy i wagi problemu wsréd
wszystkich zainteresowanych polskg edukacja.
Zbiorowy wysitek podjety wowczas przez
nauczycieli i dyrekcje szkdt oraz przedszkoli
w catlej Polsce okazal sie przynosic¢ pewne efekty
po kilku miesigcach od zmasowanego naplywu
uchodZcéw. Skala tego zjawiska byla i jest nadal
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znaczgca. W przeciggu roku do Polski przybyto
z Ukrainy okoto 3 milionéw ludzi, w tym duza
liczba kobiet z dzie¢mi. Ocena efektow dzia-
lan podjetych w tym zakresie pozostaje jednak
w duzej mierze nadal dyskusyjna. Warto przyj-
rzed sie blizej nie tylko sytuacji wywolanej wojng
w Ukrainie, ale tez stanowigcej o rzeczywistosci
edukacyjnej w Polsce, w ktdrej obcosc kulturowa
stanowi nadal problem organizacyjny i systemo-
Wy, aw ostatecznosci réwniez wyzwanie w sensie
ontologicznym i epistemologicznym. Jest to za-
danie tym bardziej kluczowe, gdyz pozwoli ono
dokonaé wstepnej oceny przygotowania polskiej
szkoly do radzenia sobie z obecnoscig podmio-
téw cechujacych sie odmiennoscig kulturowa,
coraz aktywniej wpisujacych sie w polska rze-
czywistos¢ edukacyjng.

Wspdlna polityka migracyjna?

Kategoria réznicy jest konstruktem spoteczno-
-kulturowym dobrze rozpoznanym na ptasz-
czyznie wielu nauk spolecznych czy kognity-
wistyki. W duzej mierze jej uzycie odwoluje sie
do okreslonych form relacji miedzygrupowych,
w ktérych budowany jest obraz jednostkowej
tozsamos$ci w zwigzku z tozsamoscig grupowsg
(grupy wlasnej i obcej). Tym samym pozostaje
ta kategoria niezmiennie w zwigzku z rozumie-
niem pojecia kultury. Rozmaite paradygmaty
kulturowe nie tylko ksztaltujg relacje spoteczne
we wszystkich obszarach sfery zycia publiczne-
go, ale tez formujg struktury poznawcze w polu
interakeji i komunikacji. Jezyk, jakim sie postu-
gujemyw celu opisania odmiennosci kulturowej,
jest tak samo wazny jak relacje spoleczne i poli-
tyka integracyjna grup imigrantéw.

W kontekscie wojny w Ukrainie, ale tez pro-
ces6w migracyjnych wzmozonych od roku 2015
i fenomenu tak zwanego kryzysu migracyjnego,
narracje skupione wokét problemu réznorodno-
$ci kulturowej zaczely nabierac charakteru coraz
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intensywniej nacechowanego radykalizacjg sta-
nowisk. Polityczny wymiar tych debat medial-
nych i dyskurséw publicznych jest w oczywisty
sposob zwigzany z widoczng zmiang w global-
nych tendencjach politycznych, wykazujgcych
rosngce znaczenie, czy obecnosci politykéw po-
pulistycznych i ugrupowan konserwatywnych,
a niekiedy wrecz niestronigcych od neoautory-
tarnych idei i wizji przysztosci Europy i swiata.
W wizjach tych kluczowe staje sie zachowanie
monokulturowego charakteru paristw narodo-
wych. Zalozenie to jednak zderza sie z dwoma
zasadniczymi problemami.

Po pierwsze, zadne spoleczeristwo - w tym
takze, a moze przede wszystkim spoleczerstwa
zachodnie - nie posiada jednolitego pod wzgle-
dem kulturowym (etnicznym) ksztattu struktu-
ry, a operowanie obrazem jednorodnych kultur
stanowi postulat sprzeczny ze stanem faktycz-
nym. Antropologia spoleczna wraz z etnologia
dostarczaja w tej materii nieskoriczong liczbe
przyktadéw form zréznicowania kulturowego
zbiorowosci ludzkich, odstaniajgc tym samym
istotng ceche kazdej kultury - zmiane i hete-
rogenicznosc. Po drugie zas, idea Europy naro-
ddow, rozumiana jako dorazny zwigzek paristw
realizujacych swoje wlasne interesy narodowe,
wydaje sie dzis o ile nie odchodzi¢ w niepamied,
to na pewno zostaje ona odsunieta na boczny tor
gtéwnego nurtu politycznego. Wprawdzie dalecy
jestesmy od modelu bazujacego na federalizacji
paristw Unii Europejskiej, lecz pewne rozwig-
zania stosowane w poszczeg6lnych parstwach
cztonkowskich wykazujg duzg zbieznosc i sg
nierzadko regulowane (z réznym skutkiem) na
poziomie Komisji Europejskiej.

Jednym z obszardw wspdlnego frontu poli-
tyki europejskiej byta do niedawna polityka mi-
gracyjna. Jeszcze przed kryzysem migracyjnym
z roku 2015 Europa byta jednym z gléwnych kie-
runkéw docelowych migrantéw pochodzgcych
gléwnie z takich regiondw, jak Azja Srodkowa
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i Afryka Subsaharyjska. Jedynie w roku 2010 na
Stary Kontynent przybyto okoto 200 tysiecy oséb,
z czego wieksza czesd starala sie przedostaé do
Niemiec i Wielkiej Brytanii, natomiast w dalszej
kolejnosci do Hiszpanii i Francji. Juz w 2015 roku
liczba ta wzrosta do ponad pdt miliona. Warto
zwr6cié uwage, ze z tej fali imigracji do Europy
spora czesé os6b reprezentowala przedzial wie-
kowy 15-39 lat; dzieci wwieku 0-14 lat stanowily
we wspomnianym okresie okoto 10% migruja-
cej populacji. Co ciekawe, to wlasnie Polska do-
$wiadczyla duzego wzrostu imigracji dzieci z 8%
w 2010 do 39% w 2018 roku (jedynie na Stowacji
skok ten byt wiekszy przy wartosciach wynosza-
cych odpowiednio 10% i 51%).

Wywotlane zmianami geopolitycznymi
w Afryce Pdinocnej, nasileniem sie konfliktow
zbrojnychw Azji Srodkowej, czy poziomem prze-
mocy kryminalnej w Ameryce Laciniskiej ruchy
migracyjne rzucity wyzwanie zachodniemu syste-
mowi legislacyjnemu i modelom integracyjnym,
dotychczas uznawanym za wystarczajace. Przelo-
mowy dla naszej wrazliwosci w 2015 roku obraz
uchodzcéw przekraczajacych Morze Srédziemne
i tongcych w jego wodach wzbudzil wiele emocji
na wszystkich kraricach politycznego spektrum
i podnidst debate na temat adaptacji i integracji
nowo przybylych w poszczegdlnych krajach.

Gwaltowna zmiana

Europejska polityka migracyjna regulowana
byta dotychczas poprzez kilka gtéwnych aktéw
prawnych, tworzacych ogdlne ramy dla lokalnych
modeli. Podstawowym dokumentem w tej kwe-
stii sg artykuty 79 i 80 Traktatu o funkcjonowaniu
Unii Europejskiej. Nadaja one Unii uprawnienia do
yustalania warunkéw wijazdu obywateli paistw
trzecich do parstw cztonkowskich i ich legalne-
go pobytu w tych paristwach, réwniez w celu 13-
czenia rodzin”. Kluczowym jednak dla biezgcych
debat o imigracji do UE zapisem, wyplywajacym
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z tych dokumentdw, jest ten méwigcy o tworzeniu
takich rozwigzan w panistwach cztonkowskich,
ktdre promujg integracje obywateli paristw trze-
cich przy wsparciu ze strony Unii, a jednoczesnie
przy zachowaniu pelnej autonomii paristw czlon-
kowskich w tworzeniu lokalnych regulacji. Celem
deklarowanym przez instytucje unijne w polu rea-
lizacji tych postulatéw jest zas zachowanie wywa-
zenia pomiedzy migracjg legalng a zwalczaniem
jej nielegalnych form implikujgcych dziatalnosé
kryminalng (jak handel ludzmi).

Traktat lizboriski z 2009 roku podkreslit
ten kierunek i wprowadzit zasade solidarnosci
pomiedzy paiistwami UE, to znaczy sprawied-
liwego podziatu odpowiedzialnosci pomiedzy
pariistwami UE w kwestii na przyklad liczby
legalnych imigrantéw zarobkowych, przybywa-
jacych do danego kraju. Wigze to polityke mi-
gracyjng UE rowniez w globalnej perspektywie,
co zresztg zostato podkreslone w zapisach z roku
2011 w ramach dokumentu Global Approach to
Migration and Mobility (GAMM). Jednym z jego
elementdw jest podniesienie problemu polityki
azylowej, jak i wptywu proceséw migracyjnych na
rozwdj Starego Kontynentu. Dostrzezony zostat
wéwczas problem zmian demograficznych i ma-
krogospodarczych, dotyczacych nie tylko Europy,
ale réwniez sporej czesci krajéw rozwinietych
w réznych punktach globu. Najwazniejsze ten-
dencje demograficzne, dotykajace takze spote-
czenstwo polskie, oscylujg wokdt dwdch gtéw-
nych problemdw - kurczenia sie spoleczeristw
i wzrostu sredniej wieku mieszkancéw paristw
rozwinietych gospodarczo. Zgodnie z maltuzjani-
skg wyktadnig tych proceséw kierunki te mialy
jedynie sie poglebiad, jesli nie zostalyby podje-
te odpowiednie kroki w celu przeciwdziatania
ich bezposrednim przyczynom i dalekosieznym
skutkom. Zmniejszajgca sie dzietnosd, ,drenaz
mozgdw” (brain drain, czyli ,,podbieranie” wy-
ksztalconych i wykwalifikowanych pracownikéw)
na rzecz bardziej konkurencyjnych gospodarek
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jak USA, czy czynniki kulturowe to tylko wybrane
z nich. Natomiast zwigzany z nimi spadek wskaz-
nikéw innowacyjnosci europejskiej oferty prze-
mystowej, odplyw inwestycji do krajow takich
jak Chiny i Indie, czy deficyty infrastrukturalne
jedynie nasilily problem zapasci demograficzne;j.
Migracja z krajéw globalnego potudnia, czy to
w kierunku zamoznej Europy, czy tez jawigcych
sie nadal jako kraj nieograniczonych mozliwosci
Stanéw Zjednoczonych, odpowiadata w teorii na
rosngce zapotrzebowanie na site robocza. Otwar-
tym pytaniem pozostala kwestia kwalifikacji oséb
przybywajacych do Europy, a ich integracja ze
spoleczeristwami przyjmujacymi réwniez pozo-
stawiala wiele niejasnych obszaréw do dyskusji
nad dotychczasowymi narodowymi politykami
migracyjnymi i integracyjnymi.

Zalamanie sie obowigzujgcej dotad w pani-
stwach zachodnich polityki integracji imi-
grantéw zostato zauwazone przez decydentéw
najpdzniej w kontekscie kryzysu z roku 2015.
Wypowiedziane przez Angele Merkel stowa
o wyczerpaniu sie formuly niemieckiej idei
multikulturalizmu oddawaly w gruncie rzeczy
ducha nastrojéw panujgcych takze winnych kre-
gach wladzy paristw UE. Niewydolno$¢ aparatu
paristwowego w kwestii migracji zainicjowala
wzrost popularnosci ruchéw i partii politycz-
nych szermujacych swobodnie antyimigranckimi
hastami i znajdujgcymi spory poklask nie tylko
posrdd grup tradycyjnie wspierajacych radykal-
ne organizacje, ale tez posrdd czesci elit i coraz
szerszych mas spotecznych. Czy méwmy tutaj
o sukcesach wyborczych niemieckiej partii AfD,
francuskiej Front Nationale i Marii Le Pen, czy
tez brytyjskiego National Front i Nigela Farage’a,
zauwazalnym zjawiskiem stalo sie dzis, ze mi-
gracja i obecno$é grup odmiennych kulturowo
stanowig wysoce nosne politycznie pole dla dzia-
taii wyborczych i otwartg furtke dla rozmaitych
wspolczesnych postaci radykalizmu, nacjonali-
zmu i izolacjonizmu.
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Jedng z wyraznych egzemplifikacji tego spo-
strzezenia jest fakt wyjscia Wielkiej Brytanii ze
struktur Unii Europejskiej. Brexit byt procesem
zaskakujgcym w swym ostatecznym zakoriczeniu
(majac tu na wzgledzie na przyklad role separaty-
zmu szkockiego) dlawszystkich zaangazowanych.
Pamietajmy jednak, ze to wlasnie niechec Brytyj-
czykow do niekontrolowanego napltywu imigran-
tow stala sie jednym z gtéwnych lewaréwwygranej
izolacjonistéw spod znaku Farage’a. Sceny, jakie
rozgrywaly sie wéwczas na przejsciu granicznym
we francuskim Calais, byly bardzo wymowne.
Podobne dramatyczne doniesienia, odstaniajgce
skadinad poziom desperacji nielegalnych imigran-
tow, plynely z wloskiej wyspy Lampedusa nieopo-
dal Sycylii, greckiej wyspy Kos, czy znad granicy
serbsko-wegierskiej. Reprodukowany medialnie
obraz zagrozenia plynacego (catkiem dostownie)
do bram wspdlnot europejskich (narodowych)
przemawial do wyobrazni wielu, a przywigzanie
do istniejgcego stylu zycia i dobrobytu zapewnia-
nego przez korzystny dla Zachodu bilans wymiany
gospodarczej nie pozwalat na gwaltowng zmiane
organizacji polityki imigracyjnej.

Rysujaca sie mozliwos¢ (edukacja a naréd)

Wszystko, co powyzej zostalo naswietlone, naka-
zuje nam zastanowic sie nie tylko nad mozliwymi
dziataniami w kwestii podejmowanych dzisiaj
transformacji polityki imigracyjnej, ale rowniez
nad podstawami konceptualnymi tego, co zwyklo
definiowac wspdlnoty narodowe. Ernest Gellner
sugeruje w tej materii, ze w tradycyjnym rozumie-
niu nardd stanowi takg forme wspdlnotowosci,
ktdrej trwanie wymaga istnienia duzego stopnia
kulturowej homogenicznosci, standaryzacji jezy-
kowej, czy wspdlnie podzielanej tozsamosci na-
rodowej w odniesieniu do abstrakcyjnie postrze-
ganego bytu narodowego. Ponadto kluczowa dla
podtrzymania tej tozsamosci jest edukacja. Insty-
tucja szkoly i programy nauczania zaprzegniete
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zostajg w takim ukladzie w narracje narodowe,
skupiajace gros uwagi na podtrzymaniu zbioro-
wej Swiadomosci i ram odniesieri dla narodowej
tozsamosci. Mniejszg role pelnig w takim systemie
szkolnictwa postacie ,,innych”, a wiec tych, ktérzy
albo nie kwalifikujg sie dowspdlnoty przez kwestie
etniczne lub rasowe, albo tez nie wchodzg w jej
sktad z przyczyn historycznych.

Skupienie uwagi na swojskosci i jednorod-
nosci eliminuje jednak wybrane aspekty kultury,
jezykai historii wspdlnoty narodowej. Jak zauwaza
Benedict Anderson, wytwarzane sg w ten sposéb
wspdlnoty wyobrazone i to na poziomie zbiorowej
$wiadomosci dokonujg sie dzialania wspierajace
taki, a nie inny naréd. Wymaga to uznania istnie-
niawlasnego narodu jako faktu spotecznego, o za-
sadniczo niepodwazalnej naturze. Racjonalizacja
narodowego ducha, znana przeciez doskonale
z XX-wiecznych powiklan historii Europy, pro-
wadzi do ukonstytuowania sie pewnych modeli
myslenia o celach i wartosciach realizowanych
w poszczegdlnych sktadowych systemu spotecz-
nego, w tym oczywiscie szkolnictwa.

Owe modele myslenia rzutujg na instytucje
edukacyjne w trzech podstawowych wymiarach.
Po pierwsze, ksztaltowane sg w szkotach dane
wzory osobowosci wychowankdw, pozostajace
w zgodzie z kulturowo definiowanym zestawem
wartosci narodowych. Ich zespolenie z progra-
mami nauczania wyrazone zostaje na przyklad
poprzez etnocentryczne interpretacje wybranych
faktdw historycznych lub podtrzymywanie okre-
$lonych mitéw narodowotwdorezych.

Drugim waznym wymiarem, w ktorym uzmy-
stowi¢ mozemy sobie skale, w jakiej kultura na-
rodowa wplywa na edukacje, jest kreowana i re-
produkowana poprzez formowanie danych kom-
petencji spotecznych figura absolwenta instytucji
edukacyjnych. Towarzyszacy temu proces staran-
nie zaprogramowanego srodowiska wychowaw-
czego, przy wiaczeniu do niego nie tylko nauczy-
cieli, decydentéw, ale tez rodzicéw, nadaje calemu
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przedsiewzieciu wage wilasciwg instytucji pan-
stwa pojmowanego w takim wypadku jako aparat
strzegacy i wspierajgcy formowanie narodowego
modelu edukacji. Co wiecej, takie wpisanie celow
tozsamych z interesem narodowym w system
szkolnictwa dynamizuje wszystkie aspekty zycia
publicznego zwigzanego z edukacjg. Stanowisko to
wyraza miedzy innymi Rogers Brubaker, méwigc
o wspdlnotach narodowych jako nieustannym
procesie, lub ujmujac to bardziej metaforycznie
- pewng rysujaca sie mozliwoscig, do ktdrej spet-
nienia dgzymy dzieki mobilizacji jednostek i usta-
nowienia im danych rdl na drodze formowania
narodowej tozsamosci. Szkota w tym ujeciu staje
sie miejscem, w ktérym odbywajg sie réznorodne
performatywne dziatania, majgce na celu interna-
lizacje tych elementdw na poziomie subiektywnie
odczuwanej partycypacji w sprawie narodowe;j.
Ten swoisty ,,nacjonalizm obywatelski” ptynnie
laczy sie nierzadko z aktywizmem w wielu polach
rzeczywistosci spolecznej i polityczne;j.

Trzecim wymiarem omawianego problemu
bedzie sfera relacji, komunikacji i interakcji. Prze-
bieg sytuacji interakcyjnych, majacych miejsce
w szkole, podobnie jak interpretacja i dekodowa-
nie calego jezyka edukacji, w ujeciu narodowym
kategoryzuje i pozycjonuje kulturowego ,,innego”
w okreslonych miejscu hierarchii. Takie zjawi-
ska jak akulturacja i asymilacja kulturowa czynig
jednak z instytucji szkoly instrument polityki. Po-
lityka asymilacyjna, w przeciwieristwie do polityki
integracyjnej, nie zakltada bowiem dialogu mie-
dzykulturowego, lecz czyni wszelkie starania, aby
grupy mniejszosciowe zatracily swoje kulturowe
desygnaty na rzecz wzordw kultury dominujace;j.
Nie trudno znalezé w tym kontekscie szereg hi-
storycznych przyktadéw uwiklania systemdéw
szkolnictwa w ten rodzaj polityki nieréwnosci,
a niekiedy tez polityki przemocy. Czy méwimy
tutaj o kanadyjskim systemie szkét rezydencjal-
nych, amerykariskim systemie szkdt z internatem
dla ludnosci tubylczej, czy tez poludniowoafry-
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kariskim modelu edukacji apartheidu - kazdy
z tych przypadkéw bazuje na postulacie asymila-
cyjnym i konsekwentnie wdrazal go w praktyce
przy udziale instytucji szkoly. Kulturowy ,,inny”
musial sie poddaé naciskom asymilacyjnym, a ule-
gajac edukacyjnej presji, zajmowal jednoczesnie
bardzo precyzyjnie wskazane we wspomnianych
systemach miejsce w strukturze spoleczne;j.

Apologia edukacji miedzykulturowej

Czy we wspolczesnej polskiej szkole mozemy
zatem mowic o asymilacji, czy raczej integracji
uczniéw cechujacych sie réznica kulturows? Py-
tanie to staje sie jeszcze bardziej problematyczne,
jesli wezmiemy pod uwage kontekst ostatnich lat
i migracji uchodzczej z Ukrainy. Stawiamy tym
samym polskg szkote w pozycji , frontowej”, co
oznacza, ze pelni ona réwniez bardzo wazng role
w szerszym kontekscie geopolitycznym. Przebieg
adaptacji dzieci i mlodziezy z doswiadczeniem
migracyjnym nie jest przeciez tozsamy z praca
z uczniem uchodzczym.

Podobnie dyskusja na temat edukacji ucz-
niow z ttem migracyjnym jest wysoce zréznico-
wanym problemem ze wzgledu na niejednorodny
charakter tej grupy, obejmujacej nie tylko dzieci
uchodzcéw, ale rowniez migrantéw zarobkowych
i ekspatdw, dzieci z rodzin miedzykulturowych
itd. Wyrazane przez uczniéw cudzoziemskich
potrzeby nie ograniczajg sie do zagadnien pe-
dagogicznych. Zdaniem Katarzyny Bleszyriskiej
koncentrujg sie wokdt 4 obszaréw: 1) odpowie-
dzina kulturowg specyfike poszczegdlnych grup
i zwigzanego z tym zniuansowania pracy z ucz-
niem na poziomie klasy szkolnej; 2) charakteru
pracy instytucji szkoly w odniesieniu do kultu-
rowego zréznicowania calej spotecznosci ucz-
niowskiej; 3) problemu kompetencji nauczycieli
w pracy pedagogicznej z uczniem cudzoziem-
skim; 4) problemuwsparcia uczniéwiich rodzin
w ramach codziennej praktyki edukacyjne;j.
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Ponadto jednym z wazniejszych problemdéw
wyniklych w trakcie adaptacji uczniéw nadal
jest kwestia jezykowa. Paradoksalnie to wlasnie
w przypadku uczniéw ukrairiskich, gdzie wydawa-
loby sie, iz réznice kulturowe i jezykowe powinny
by¢ mniejsze niz w przypadku innych grup, trud-
nosci na poziomie jezykowym staly sie w pierw-
szych miesigcach roku 2022 widoczne w wielu
polskich szkotach podstawowych i srednich.

Warto niemniej zauwazy¢, ze wszystkie te
obszary sa wspolzalezne i prowadza do konsta-
tacji zezwalajgcej na wstepng ocene kondycji
polskiej szkoty w kontekscie integracyjnym.
Stosowane w polskich placéwkach metody pracy
z uczniem cudzoziemskim, grupami mniejszos-
ciowymi, takimi jak mlodziez romska i innymi
grupami definiowanymi jako odmienne kultu-
rowo, nie posiadajg jednolitego wzorca. W kon-
sekwencji rola nauczycieli w procesie integracji
wzrasta niewspotmiernie do dostepnych dla tej
grupy zawodowej narzedzi i zasobéw systemo-
wych. Chcac nie cheac, weielajg sie oni w role
przewodnika po polskim systemie szkolnictwa,
asystenta kulturowego, lub posrednika w kon-
taktach z innymi instytucjami. Praktyka polskiej
edukacji miedzykulturowej opiera sie zatem na
oddolnym dziataniu i indywidualizacji podejscia
przez poszczegdlnych nauczycieli.

Dodajmy, ze poziom kompetencji miedzy-
kulturowych, pozwalajacych na realnie efek-
tywng integracje takich uczniéw w strukturach
polskiej szkoty i w polskim spoleczerstwie, jest
co najmniej dyskusyjny. Niematla liczba nauczy-
cieli wyraza obawy przed pracg z uczniem cu-
dzoziemskim z tego wzgledu, iz nie czujg sie
wystarczajgco kompetentni nie tylko w kwestii
specyfiki kulturowej danego ucznia, ale réwniez
nie posiadajg odpowiednich umiejetnosci lub ich
poziom jest zbyt niski w zakresie edukacji mie-
dzykulturowej. Jakkolwiek instytucja asystenta
kulturowego zostata wprowadzona juz jakis czas
temu do polskich szkél, to nadal zastosowanie ta-

TEMAT NUMERU

kiego rozwigzania zalezne jest od decyzji dyrekcji
danej placéwki albo kondycji finansowej szkoly,
mogacej lub nie pozwoli¢ sobie na zatrudnienie
odpowiedniej osoby na tym stanowisku. Ponadto
brak rozwigzan systemowych, jednolitej i wyrazne
wyartykutowanej i stosowanej polityki integracyj-
nej paristwa polskiego czy uznawanie problemu
odmiennosci kulturowej w polskiej edukacji za
kwestie marginalng przyczyniajg sie do pogte-
biania negatywnych wzorcéw - tak w praktyce
edukacji miedzykulturowej, jak i czysto miedzy-
ludzkich relacjach pomiedzy uczniami cudzo-
ziemskimi a nauczycielami. W efekcie nierzadko
praca z takim uczniem sprowadza sie do mniej
lub bardziej wyrazanej wprost potrzeby asymilacji
i dostosowania do blizej nieokreslonego wzorca
narodowego. Glebszym problemem wynikajgcym
z takiego podejscia jest zas operowanie stereoty-
pami etnicznymi, reprodukowanie istniejgcych
iwytwarzanie nowych nieréwnosci, co sprawia, ze
pozytywne przyklady indywidualnych nauczycieli
sg niezauwazalne. Fakt, iz w polskim ustawodaw-
stwie praca z uczniem cudzoziemskim regulowana
jest na tej samej plaszczyZnie co praca z uczniem
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, wykrzy-
wia natomiast istote tych relacji tak w znaczeniu
nomenklaturowym, jak i zaciemnia obraz bieza-
cej rzeczywistosci szkolnej, ktdra nawet dla nie-
wprawnego obserwatora staje sie coraz bardziej
zréznicowana kulturowo i to nie tylko w sensie
etnicznym czy narodowym.

Uwrazliwienie na réznorodnos¢

Jaka jest zatem dzisiaj sytuacja polskiej szkoly
w kontekscie obecnosci w niej kulturowego
,innego”? Rodzi sie w tym kontekscie takze py-
tanie o wyzwania tej instytucji, wykraczajgce
poza obreb edukacji miedzykulturowej. Obie
kwestie dajg nam wglad w funkcjonalny, ale réw-
niez (a moze przede wszystkim) humanistyczny
wymiar szkoty pod wzgledem zmian w kultu-
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rze organizacyjnej tych instytucji, zdolnosci do
transformacji paradygmatéw edukacyjnych, jak
i mozliwosci zyskania przez placéwki szkolne
niezbednej autonomii w podejmowaniu dzialai
na rzecz ustanowienia trwalych form integra-
cji. Z pewnoscig dostrzezony zostal - gldwnie
dzieki naptywowi ucznidw i uczennic z ogarnie-
tej wojng Ukrainy - problem réznic kulturowych
jako istotny nie tylko na poziomie systemowym,
ale w oczach samych nauczycieli wszystkich
etapdw nauczania, dla ktérych odmiennosc kul-
turowa przestata by¢ odlegly abstrakcja.

Urealnienie omawianego problemu jest swo-
ista wartoscig dodang aktualnego doswiadczenia
polskiej szkoly. Formuta edukacji miedzykultu-
rowej stosowana w polskim systemie wykazuje
jednak nadal wyrazne deficyty koncepcyjne i prak-
tyczne. Konieczne staje sie z jednej strony rozumne
uwrazliwienie szkoly na réznorodnos¢ kulturows
(w tym w kategoriach innych niz etnicznosé czy
rasa), z drugiej natomiast wprowadzenie zasady
realizmu poznawczego i pragmatyzmu.

Kluczowa dla pierwszego postulatu jest zasada
wyobrazni pedagogicznej, opartej na podobnym
pojeciach stosowanych na gruncie socjologii
humanistycznej przez Charlesa Wrighta Millsa,
etnografii przez Paula Willisa, lub historiografii
upodmiotawiajacej przez Robina George’a Col-
lingwooda. Z kolei postulat pragmatyzmu staje
sie bardziej zrozumiaty, gdy uwzglednimy nowe
tendencje w polityce migracyjnej i integracyjnej,
w ktorej odchodzi sie dzis$ od modeli nieniosg-
cych za sobg realnej integracji przybyszy w spo-
leczenstwach przyjmujacych. Wyrazana przez
wspdlczesnych zachodnich badaczy spotecznych,
takich jak Anthony Giddens, idea antropologiza-
cji naszej refleksji spolecznej znajduje zas swoje
potwierdzenie w tym, co uwidacznia sie w polskiej
rzeczywistosci szkolnej juz dzis - to heterogenicz-
na natura i dynamiczna transformacja inicjowana
przez aktoréw spotecznych zaangazowanych bez-
posrednio w proces edukacyjny.
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Abstract

The ,Other” (still) present in Polish school

This paper explores the issue of cultural otherness in
the reality of Polish schooling system. The problem
of integrating migrants and refugees has become
significant in recent years due to the war in Ukraine
and the migration crisis of 2015. The challenges
posed by the migrant influx to schools are grounded
in the deficits of the system itself, but also in the lack
of existing pragmatic solutions or a clear integration
policy of the Polish state. The paper highlights crucial
aspects of the changes occurring in the schooling
system. However, the most significant factor in that
regard is the debate on the cultural paradigms still
prevailing not just in the Polish, but also in other
Western educational systems.
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Coz po pismie?

Maciej Michalski

Jakie wyzwania stawia przed edukacja kultura
postpiSmienna i posthumanistyczna?

Wydana w 2019 roku ksigzka Jacka
Dukaja Po pismie stanowi niezwykle
interesujacg diagnoze i prognoze do-
tyczacg przemian kulturowych, a nade
wszystko poznawczych, ktore zdaniem
autora czekajg nas w niedlugiej i niepo-
kojaco bliskiej przyszlosci. Ten bardzo
erudycyjny, z duzym rozmachem napi-
sany esej wzbudzil dos¢ skromne zain-
teresowanie, prowokujgc do przewaznie
polemicznych gloséw. Niestety réwniez
na obszarze refleksji pedagogicznej
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i metodycznej trudno byto zauwazyé
wieksze poruszenie. O przyczynach
tego zaniechania bedzie jeszcze okazja
ponizej wspomnied; tu poprzestane na
oglednej refleksji, ze wszyscy, a szcze-
golnie dorosli, mamy problem z wyzwa-
niami, ktdre rysujg sie na nieodleglym
horyzoncie. Sadze jednak, ze rozwaza-
nia Dukaja i poruszane przez niego kwe-
stie wymagajg bardzo pilnego namystu,
przede wszystkim z punktu widzenia
szeroko rozumianej edukacji.
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Po pismie - po humanistyce

O jakich wyzwaniach mowa? Pozwole sobie po-
krétce przypomniec kilka najwazniejszych, moim
zdaniem, diagnoz Jacka Dukaja, ktdre nie dotyczg
tylko kwestii pisma jako medium komunikacyj-
nego, ale szerzej: przemian kulturowych, spolecz-
nych i cywilizacyjnych, zmuszajacych nas wrecz
do przemyslenia i przemodelowania naszego
funkcjonowania w $wiecie. Te refleksje zbiezne
sg z tendencjami posthumanistyki, do ktdrej po-
krétce réwniez sie odniose - bowiem kwestie post-
pismiennosci nalezy postrzegaé w obszerniejszym
niz tylko komunikacyjno-poznawczym kontekscie.
Dukaj rysuje w swoim ksigzkowym eseju
ewolucje form komunikacji i ekspresji, postrze-
gajac przemiany w tym zakresie jako motywo-
wane pragnieniem zwiekszenia efektywnosci
ludzkiej potrzeby ,transferowania przezy¢”. Bo
wlasnie pragnienie dzielenia sie wlasnymi do-
swiadczeniami to, zdaniem Dukaja, jedna z klu-
czowych motywacji postepu, przede wszystkim
w zakresie komunikacji. Kultura oralna ustapita
pi$miennej, bo ta ostatnia okazuje sie efektyw-
niejsza ze wzgledu na szybkos¢ przekazu: ,(...)
szybciej czytamy, niz stuchamy. Poréwnajcie czas,
w jakim przyswajacie te samg ksigzke w posta-
ci drukowanej i z audiobooka. Méwimy srednio
z predkoscig 150 s/m (stéw na minute). Czytamy
-180-230 s/m (np. angielski czyta sie szybciej niz
polski). Myslimy - okoto 400 s/m (przy zatozeniu,
iz jest to myslenie werbalne, tzn. ze formultujemy
w glowie stowa, ale ich nie wypowiadamy)™.
Oczywiscie przewaga pisma nad mowg
dotyczy réwniez innych kwestii: trwatosci
i mozliwosci tatwiejszego pokonywania czasu
i przestrzeni. Dzi$ jednak dysponujemy jeszcze
efektywniejszymi mediami z punktu widzenia
potrzeby transferowania przezy¢, czyli przeka-
zami audiowizualnymi - one beda coraz szerzej
ksztattowad nasze praktyki poznawcze, komuni-
kacyjne, spoteczne. To prawdziwa wielowymia-
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rowa rewolucja, ktdrej nie mozna traktowacé tylko
w kategoriach prostego rozwoju technicznego.
Wiasnie podkresleniu oraz nakresleniu wagi tych
zmian poswiecona jest ksigzka Dukaja.

We wspolczesnym swiecie przezycia sg naj-
wazniejsze, a z ich perspektywy kwestia prawdy
ifalszu przekazu nie jest istotna - liczy sie jako$¢
i sita doswiadczer, stad kulture postpi$mienng
w przeciwienstwie do jej poprzedniczki, zdefi-
niowanej jako rzeczownikowej, Dukaj okresla
przymiotnikows - skupiong na cechach, jakos-
ciach (s. 156, 165).

Warto zwrdcié uwage, ze kazda kultura
(oralna, pi$mienna i postpismienna) wypraco-
wuje odmienny ,mys$lunek”, czyli pewien styl
myslenia, rodzaj umystowosci, w ktdrym jeste-
$my zanurzeni (zatem go nie zauwazamy), a ktéry
determinuje nasz sposob postrzegania i przezy-
wania (s. 137 i nast.). ,,Urodzony w myslunku, nie
myslisz o nim; nie potrafisz mysleé bez niego,
na zewngtrz niego” (s. 139). I jak sie wydaje, od-
miennosci owych myslunkéw sg najwiekszg ba-
rierg poznawczg, utrudniajacg zmiany (nie tylko
w edukacji) oraz skutkujgcg miedzypokolenio-
wymi napieciami.

Tu zresztg widze jedno z najwiekszych nie-
bezpieczenistw zaniechania gtebokich reform:
coraz wieksze rozmijanie sie obecnego syste-
mu i ,myslunku” decydentéw oraz edukatoréw
z ,myslunkiem” i potrzebami mtodych ludzi,
lepiej wyczuwajgcych aure wspdlczesnosci.
Na razie nie skutkuje to dotkliwymi konflikta-
mi, ale spodziewam sie, ze bedg one narastac.
W najlepszym wypadku mlodziignorowad bedg
system i wypisywac sie z niego, co juz czescio-
wo mozna obserwowad na uczelniach wyzszych
(chodzi o czeste rezygnacje i zmiany kierunkéw
studiéw, stabnace zainteresowanie studiami
drugiego stopnia czy tez coraz czestsze, jak sie
wydaje, niekontynuowanie formalnej edukacji).

Co zatem wynika z tej sytuacji dla eduka-
cji? Jak pisze Dukaj: ,Dzieci urodzone w swiecie
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postpracy i nie do pracy wychowywane wyma-
gaja zas szkolnictwa pomyslanego nie po to, aby
zdobywad wie d z e, lecz aby gimnastykowaé
charakter”(s.61). I w pelni wypada sie z tym
zgodzié, biorac pod uwage narastajgcy kryzys
psychicznyizwigzang z tym koniecznos$é ksztat-
cenia wiedzy i wrazliwos$ci psychologicznej,
a nade wszystko rezyliencji%

Chodzi réwniez o przygotowanie do zycia
w swiecie bez pracy, w ktérym wcigz jednak po-
trzebowac bedziemy poczucia sensu zycia - i tg
,inzynierig sensu zycia”, ,inZynierig wartosci”
(s. 57 i nast.) zajac winna sie edukacja. A zatem
system edukacji ma by¢ (...) nastrojony pod in-
dywidualne kreowanie i kultywacje senséw zycia.
Jego pierwszym przedwidokiem sg instytucje
ksztalcenia naturalnych postpracownikéw - tych
wyrzuconych poza prace przez sam ich wiek -
zwane Uniwersytetami Trzeciego Wieku” (s. 60).

Podsumowujac, znajdujemy sie w momen-
cieistotnejzmiany, myslunku” oraz form ekspre-
sji: choé wcigz istotng role pelni oralnosc i pis-
miennos¢, dominowac zaczynajg postpiSmienne
sposoby komunikacji, przede wszystkim audio-
wizualne. Jesli potaczymy to z przemianami na
rynku pracy, na ktorym coraz wiekszg role petni
sztuczna inteligencja i robotyzacja, stoimyw ob-
liczu nieuchronnej rewolucji spolecznej, a takze
edukacyjnej. Z nieco innej strony koniecznosé
zmian glosi posthumanistyka, nakierowujgc
naszg uwage na zagrozenia i zrédla ,,czasu mar-
nego”, ktéry jest naszym udziatem.

Wyzwania posthumanistyki

Refleksja posthumanistyczna - czy lepiej: po-
stantropocentryczna - podaza w dwie strony,
ktdre roboczo nazwac mozna rewizjonistyczng
oraz prospektywng. Pierwsza zwraca sie w kie-
runku zwierzat/roslin/rzeczy, rewidujgc dotych-
czasowe zaniechania humanistyki (i kultury)
w zakresie ludzkiego stosunku do innych istot
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zywych oraz rzeczy. Wigze sie z tym czesto re-
fleksja proklimatyczna, stusznie taczac podej-
$cie (tez tradycyjnej humanistyki) do przyrody
z kryzysem calego srodowiska naturalnego za-
grazajgcym naszemu istnieniu. Drugi kierunek
posthumanistyki, znacznie stabiej rozwiniety,
to refleksja transhumanistyczna, podejmuja-
ca miedzy innymi takie kwestie, jak integracja
czlowieka z maszynami, cyborgizacja, robotyka
iandroidy, a czesciowo tez sztuczna inteligencja.

Integracja czlowieka z komputerem prze-
staje by¢ fikcjg naukowas, staje sie elementem
rzeczywistosci - nawet jesli na razie marginal-
nym, to jednak wyraznie sktaniajgcym do prze-
myslenia. Niedawno prasa donosita: ,,Elon Musk
oglosil, ze w niedziele (28.01.2024 - przyp. M.M.)
eksperci jego firmy Neuralink z sukcesem prze-
prowadzili pierwszg operacje z udzialem czlo-
wieka. Pacjent, ktérego danych nie ujawniono,
najpewniej z uposledzeniem ruchu badz niewi-
domy, ma sie czuc dobrze, a jego mézg zaczat
juz odbieraé sygnaly z komputera poprzez 64
ciefisze od wlosa elektrody, zaimplantowane
w korze ruchowej przez robota chirurgicznego.
Celem jest stworzenie przypominajgcego aparat
stuchowy komercyjnego implantu - o nazwie
Telepathy (telepatia) - ktéry umozliwi bezpo-
srednie, czyli elektryczne, polgczenie ludzkiego
mozgu z komputerem”™.

Takie dzialania rodzg pytania o nature czlo-
wieczenstwa, bioetyczne watpliwosci; budzg leki
i nadzieje - nie tylko naukowcdw. To sg kwe-
stie, od ktérych pedagogika uciekac nie powin-
na, a uczniowie majg pelne prawo oczekiwaé
od nauczycieli przynajmniej podejmowania tej
problematyki.

Jesli chodzi o posthumanistyke proekolo-
giczng i proklimatyczng, na obszarze refleksji
edukacyjnej zaczyna sie dziac coraz wiecej i po-
wstalo juz sporo rozpraw, zaréwno teoretycz-
nych, jak i metodycznych podpowiedzi*. Nie ma
zatem potrzeby poruszad tu tego zagadnienia;
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podkresle tylko bardzo mocno, ze edukacja pro-
srodowiskowa, uwzgledniajgca ludzka zaleznosé
od przyrody ozywionej i nieozywionej, jest bez-
wzglednym wymogiem naszych czaséw, totez
powinna by¢ wspdtczesnie wprowadzana tam,
gdzie to mozliwe.

W edukacji i refleksji akademickiej zde-
cydowanie mniej zaawansowani jestesmy
w uwzglednianiu drugiego kierunku, prospek-
tywnego i transhumanistycznego, cho¢ powoli
zaczyna sie to zmieniaé®. Rzecz jasna jest to
trudne ze wzgledu chocby na skromng wiedze
na ten temat - wcigz wiele sie dzieje i postep
nastepuje blyskawicznie. Poza tym szkolni-
ctwo (postrzegane jako systemowa calosc) jest
z natury raczej retrospektywne (zeby nie powie-
dzied: konserwatywne) niz prospektywne. Ale
juz teraz warto wprowadzac elementy refleksji
na ten temat, podejmujac rozwazania natury na
przyklad etycznej (czy wolno kopnaé robota?; czy
wolno korzystaé ze sztucznej inteligencji przy
odrabianiu prac domowych, pisaniu piosenek
czy powiesci?), psychologicznej (czy mozna
zaprzyjaznic sie z czatbotem?), filozoficzno-
-antropologicznej (czym réznimy sie od robo-
tow?), pragmatycznej (jak korzystaé ze sztucznej
inteligencji?).

Postawy wobec kultury postpismiennej
i postumanistycznej

Reakcje na te zmiany - nie tylko na obszarze edu-
kacji- sg wuproszczeniu trzy: negacjonistyczna,
nostalgiczna i prospektywna. Negacjonistyczne
wyparcie to w wersji mocnej nieprzyjmowa-
nie do wiadomosci znaczenia takich zdarzen,
zas$ w stabej - kwestionowanie ich wplywu na
rzeczywistosé.

W trybie nostalgii refleksyjnej® edukatorzy,
dostrzegajac zmiany, wspominac¢ moga dawne
czasy i prébowac pielegnowac tradycyjne prak-
tyki - te, ktére uznajg za wartosciowe. Jest to
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Nade wszystko zmienic

trzeba praktyki poznawcze

i komunikacyjne, i to nie tylko

w edukacji, ale takze w szeroko
rozumianym dyskursie publicznym.
Rozwijac musimy umiejetnosc
myslenia perspektywicznego,
wspotzaleinego i relacyjnego,
uwzgledniajqgcego rozlegly kontekst
i nasze ,usieciowienie”. Za tym

iS¢ winno rozwijanie poczucia
odpowiedzialnosci i sprawczosc,
co mozliwe bedzie za sprawq
ksztalcenia opartego nie tyle

na dostarczaniu wiedzy, ale
praktykowaniu wspotobecnosci

1 partycypacji.

postawa godna rozwazenia i warta przyjecia
- w przeciwieristwie do ryzykownej nostalgii
restoratywnej, ktéra w retrotopijnym duchu’
prébuje zaczarowad rzeczywistosc i po prostu
przywrocié dawne porzadki, co zresztg wyraznie
widzieli$my w wypadku wprowadzania obecnej
podstawy programowej, szczegdlnie z jezyka pol-
skiego i historii. I choé pojawienie sie nowych
wyzwan nie musi oznaczaé rezygnacji z trady-
cyjnych rozwigzar, to nostalgia restoratywna
wydaje sie w sumie inng formg wyparcia, czyli
mechanizmem obronnym przed nadto dynamicz-
nymi zmianami. Jak pisze Dukaj: ,Czlowiek wy-
chowany w pismie wlasciwie nie moze mysleé
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o0 postpismiennosci inaczej jak o nowym barba-
rzyistwie i upadku kultury™.

I wreszcie postawa prospektywna to dgzenie
do daleko idgcego przeprogramowania edukacji
(i nie tylko) zgodnie ze zmianami i prognozami
z nimi zwigzanymi. Ta postawa wydaje mi sie
najbardziej adekwatna, cho¢ warto aplikowad jg
z umiarem i pokorg, to znaczy ze $wiadomoscig
niedoskonalosci naszych przewidywar?’.

Whioski dla pedagogiki i edukacji

Konsekwencje wynikajace z opisanej powyzej
kondycji postpismiennej i posthumanistycz-
nej sg niezwykle wielowymiarowe i donioste,
aomoéwienie ich zdecydowanie przekracza ramy
tego artykutu. Pozwole sobie zatem zwrdcié
uwage w trybie hastowym tylko na kilka klu-
czowych kwestii.

Nade wszystko zmienié trzeba praktyki po-
znawcze i komunikacyjne, i to nie tylko w edu-
kacji, ale takze w szeroko rozumianym dyskur-
sie publicznym. Rozwija¢ musimy umiejetnosé
myslenia perspektywicznego, wspdlzaleznego
i relacyjnego, uwzgledniajgcego rozlegly kon-
tekst i nasze ,usieciowienie” - relacje z bytami
nieludzkimi. Za tym is¢ winno rozwijanie poczu-
cia odpowiedzialnosci i sprawczosci, co mozliwe
bedzie za sprawg ksztalcenia opartego nie tyle na
dostarczaniu wiedzy, ale praktykowaniu wspot-
obecnosci i partycypacji - z ludzmi, zwierzetami,
roslinami. Krétko mowiac, wiecej wspélpracy,
praktyk i dzialania, a mniej biernego zdobywania
teoretycznej wiedzy'. Nie chodzi tu o catkowitg
rezygnacje z dotychczasowych dziatad edukacyj-
nych, ale o zmiane dominanty, czyli:

» praktykowanie/performatywnos¢ zamiast
teoretyzowania/refleksyjnosci;

+ dialogowanie logiki Zachodu z praktykami
poznawczymi innych kultur;

« zmiane dominanty z kultury pisma na
postpi$mienna/postsymboliczna/postlogiczna;
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« akceptacje dla narracji nielinearnych, decen-
trycznych, alogicznych, skojarzeniowych, epi-
zodycznych i afabularnych';

« dialogiczno$¢ zamiast retorycznosci'®

Z perspektywy nadchodzgcej ery post-
piSmiennej warto réwniez krytycznie spojrzeé
na kulture pisma, ktéra zdecydowanie nie jest
niewinna i neutralna, a moze nawet przyczyniaé
sie do narastania wspoétczesnych kryzysow'. To
uwazne i krytyczne spojrzenie w lustro jest nam -
straznikom pismiennosci - bardzo potrzebne, bo
wiekszosé rozwazan dotyczgcych postpismien-
nosci skupia sie albo na ignorowaniu i/lub wy-
pieraniu zmian, albo na domniemanych zagroze-
niach zwigzanych z odchodzeniem w przeszlosé
tradycyjnego kulturowego paradygmatu. I ten
krytyczny oglad to pierwsze wyzwanie, ktére
warto podjaé.

Ot6z pismiennosé jako element kultury
symbolicznej opiera sie na zaposredniczaniu
iumownosci - co utrudnia doswiadczanie party-
cypacji i empatii. Zaktada ona ponadto nieobec-
nosé podmiotu mowigcego i tym samym dystans,
upodmiotowiony zostaje sam jezyk czy przekaz
(s. 179). Wymaga takze ztozonych kompetencji
nadawczych i odbiorczych; pismo nie jest wszak
naturalng dla nas formg komunikacji. Wypraco-
walismy specjalistyczne obszary wiedzy stuzgcej
do badania tego upodmiotowionego (i hiposta-
zowanego!) komunikatu - i wiedzy tej nauczamy
(wciaz!) w systemie edukacji, przywiazujac do
tego niezwyklg wage. To z kolei sprzyja budo-
waniu hierarchii - straznikdéw znaczen, prawdy,
egzaminacyjnej poprawnosci. Wreszcie pis-
miennosc dzieli ograniczenia z narracyjnoscia
- chodzi o linearnosd, sekwencyjnosé i zognisko-
wanie perspektywy; wszystkie te cechy formatujg
wokreslony sposéb przekazu. I o tych ogranicze-
niach oraz wadach pismiennosci nalezy uczy¢
w trybie rozwijania umiejetnosci krytycznego
myslenia - obecnie bowiem literatura oraz inne
teksty pisane traktowane sg w szkole w praw-
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dziwie - nomen omen - kanoniczny i z regutly
niepodwazalny sposéb.

Kolejny postulat to twdrcze rozwijanie
kompetencji w zakresie niepismiennych form
komunikacji, nieuchronnie kosztem form pis-
miennych. Krétko méwigc, w edukacji winno po-
jawiad sie wiecej przekazéw audiowizualnych -
odbieranych, a cowazniejsze: tworzonych, mniej
zas tekstow pisanych.

Powtdrze i podkresle: réwnie wazne, co
bierne, receptywne wykorzystywanie przekazéw
audiowizualnych jest uczenie tworzenia takich
komunikatéw. Bo, niestety, nawet jesli stoso-
wanie nowszych mediéw w edukacji jest coraz
powszechniejsze, wcigz zbyt czesto stosowane sg
tylko jako efekt wow. A tymczasem wszyscy jako
dydaktycy powinnismy sie nauczy¢ z nich ko-
rzystac jako odrebnych i wartosciowych mediéw
wymagajgcych odmiennych kompetencji. Winni-
$my uczy¢ sie nawet od naszych uczniéw, zgod-
nie z prefiguratywnymi tendencjami naszej kul-
tury (co mozna praktykowaé na przyklad w trybie
odwrdconej lekcji lub pracy projektowej).

Po trzecie wreszcie - i by¢ moze najwaz-
niejsze - istotna jest nauka krytycznego odbio-
ru tresci audiowizualnych. Ich sugestywnosé
iwysoka techniczna jakosé coraz wyrazniej sta-
nowiwyzwanie dla naszych wladz poznawczych,
a rozpoznawanie deepfake’dw stanie sie lada
moment niemozliwe. Wyrobienie wlasciwych
nawykdw - ostroznosci poznawczej, krytyczne-
go spojrzenia, pokory - oraz zdobycie wiedzy, jak
weryfikowac przekazy pod katem potencjalnych
fake newsow!, to réwniez pilny wymdg nowo-
czesnej pedagogiki®.

Oczywiscie postulaty dotyczgce wprowa-
dzenia edukacji medialnej sg nienowe (i wcigz
bardzo aktualne!). Wazne jednak, aby nie mysleé
o kulturze postpismiennej, uzywajac klisz i na-
wykow z ,myslunku” kultury pisma - a w ten
wlasnie sposdb czesto na tak zwane nowe media
patrzy sie w systemie edukacji. Czesto traktuje
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sie je albo jako dodatek uatrakeyjniajacy trady-
cyjny przekaz dydaktyczny, albo jako przedmiot
analizy, ale zwykle dokonywanej za pomocg na-
rzedzi znanych z kultury pisma. Nie sg to prak-
tyki zte, ale zdecydowanie niewystarczajgce - bo
pochodzg z innego ,,myslunku”, innych czasdw,
innego pokolenia...

Kultura postpismienna i posthumanistycz-
na inaczej tez definiuje relacje nauczyciel - ucz-
niowie. O ile kultura pi§mienna buduje wyraznie
hierarchiczng strukture, zwigzang chocby z ko-
niecznoscig zdobywania kompetencji potrzeb-
nych do deszyfracji przekazdw i dystrybucji
wiedzy, o tyle wspélczesnie, przy swobodnym
dostepie do informacji i wiedzy, trudno utrzymaé
ten uktad. Istotniejsza od przekazu informacji
staje sie pomoc w ich zrozumieniu, czyli przy-
swojeniu, ustaleniu ich znaczenia (dla jednostki
i zbiorowosci) oraz przetozeniu tego na codzien-
ne praktyki. To sktania do bardziej demokratycz-
nego budowania relacji nauczyciel - uczen (pyta-
nie, naile jest to mozliwe w niedemokratycznym
modelu szkoly...).

Tym samym odejs¢é w przeszlosé winien
caly model systemu edukacji, ktéry mozna
nazwac ,gamingowym” - polega on bowiem
obecnie na przechodzeniu przez kolejne etapy
(,levele”) edukacji, wyznaczane kolejnymi eg-
zaminami i dyplomami, a sfinalizowane zdo-
byciem okreslonego zawodu i pracy. W tym
modelu nauczycielowi przypisano dosc nie-
wdzieczng role dostarczyciela wiedzy czy raczej
weryfikatora, a nie bardziej dos§wiadczonego
partnera w poruszaniu sie po meandrach rze-
czywistosci i wspotpracownika w zespotowym
dzialaniu narzecz zmiany swiata - a tak wlasnie
widzialbym pozycje edukatora przysztosci. Od-
chodzi w przesztosé takze trzyetapowy model
zycia (edukacja - praca - emerytura) na rzecz
potrzeby ustawicznego ksztalcenia, czestych
zmian, co wymaga ksztalcenia gotowosci do
zmiany, otwartosci i elastycznosci'®.
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Krétko méwige, mndstwo pracy przed nami
- nade wszystko takiej, ktdra jest najtrudniejsza:
krytycznego spojrzenia w lustro i przemodelo-
wania naszego wlasnego sposobu myslenia. Nie
powinnismy z tym zwlekac.

Przypisy

1 J. Dukaj, Po pismie, Krakéw 2019, s. 182. Dalej odnosniki do
tej ksigzki sytuuje bezposrednio w tekscie.

2 Zob. M. Michalski, Polonistyka korica swiata. Edukacja litera-
cka wobec wyzwan wspdlczesnosci, Gdarisk 2022, s. 218-228.
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7 Zob. Z. Bauman, Retrotopia. Jak rzqdzi nami przesztos¢, przet.
K. Libek, Warszawa 2017.

8 J. Dukaj, Po pismie, op. cit., s. 137. Strategia negacjonistycz-
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co pozwolitem sobie okre§lic¢ za Svetlang Boym mianem
nostalgii restauratywnej.

9 Jak méwil stynny trener baseballa Yogi Berra: ,,Trudno jest
przewidywad, a juz przyszlosé zwlaszcza”.

10 Ostatnio zwracal na to uwage Piotr Voelkel, zatozyciel szkét
Da Vinci, Collegium Da Vinci, School of Form i Uniwer-
sytetu SWPS. Zob. Piotr Voelkel: Zawdd przyszlosci to , bycie
pozytecznym” i gotowosc do zmian, poznan.wyborcza.pl, data
dostepu: 19.02.2024.

11 Zob. J. Dukaj, Po pismie, op. cit., s. 219 i nast.

12 W tym akapicie powtarzam swoje postulaty z artykutu: Czy
humanisci sq wspdtodpowiedzialni za kryzys klimatyczny?, , Post-
scriptum Polonistyczne” 2023, t. 31, s. 1-12.

13 Wiecej pisatem o tym w: Czy humanisci sq wspétodpowiedzialni
za kryzys klimatyczny?, op. cit.

14 Poleci¢ mozna ksigzke K. Rosinskiej, Fake news. Geneza,
istota, przeciwdziatanie, Warszawa 2021 (tutaj tez sg wska-
z6wki dla edukacji medialnej).
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15 Zob. I. Czaja-Chudyba, Myslenie krytyczne w edukacji. Meto-
dyka ksztalcenia w szkole podstawowej, £.6d7 2020; R. DiYanni,
Pomysl, zanim pomyslisz: myslenie krytyczne i kreatywne, przet.
M. Guzowska, Warszawa 2016; E. Wasilewska-Kamiriska,
Myslenie krytyczne jako cel ksztatcenia na przykladzie systemow
edukacyjnych USA i Kanady, Warszawa 2016; M. Michalski,
Polonistyka korica swiata: edukacja literacka wobec wyzwari
wspdlczesnosci, op. cit., s. 188-205.

16 Zob. A.J. Scott, L. Gratton, Nowe dlugie zycie, przet. A.D. Ka-
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Abstract

Re-writing literacy

This article is a reflection on the concept of post-
literacy, which the author derives from Jacek
Dukaj's essay writing. Post-literacy does not mean
denouncing the centuries-old culture of writing.
On the contrary, it is another important turn,
primarily social and technological, which requires
rethinking the relationship of the modern man with
the existing products of literacy: science, art, or
education. Therefore, the school must ask itself a new
question: how to teach so that we can effectively use
civilizational achievements of the 21 century.

Maciej Michalski

Doktor habilitowany nauk humanistycznych, polonista,
historyk i teoretyk literatury. Profesor Uniwersytetu
Gdarniskiego, gdzie pracuje na Wydziale Filologicznym.
Naukowo zajmuje sie teorig i metodologia literatury,
zwigzkami literatury z filozofig i innymi dyskursami,
antropologig literatury, prozg polskg XX wieku, a ostatnio
takze problematyka edukacji. Opublikowat miedzy innymi
monografie: Dyskurs, apokryf, parabola, strategie filozofowania
w prozie wspolczesnej (2003) oraz Filozof jako pisarz. Kotakowski
- Skarga — Tischner (2010), Polonistyka korica swiata. Edukacja
literacka wobec wyzwari wspdlczesnosci (2022), a takze ponad
piecdziesiat artykuléw naukowych.
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Synergia ludzi 1 maszyn

Krzysztof Jaworski

Dlaczego musimy sie nauczy¢ wspolpracowaé
z nowoczesnymi technologiami?

Juz w 2019 roku na Mapie Trenddw Instytutu Na-
talii Hatalskiej' pojawilo sie obco brzmigce poje-
cie corobotics. W szerokim rozumieniu oznacza ono
wspdlprace czlowieka z maszyng. Na calym swiecie,
wréznych obszarach zycia osobistego i zawodowe-
go, ludzie wspdldziataja z cyfrowymi technologiami.
Odbywa sie to albo w sposéb swiadomy i zaplano-
wany, albo zupelnie nieswiadomie, kiedy techno-
logia przejmuje, w réznym zakresie, stery naszego
funkcjonowania. Dlatego istnieje potrzeba uru-
chamiania takich dzialaii w edukacji, ktore dadza
szanse mlodym ludziom na odkrycie i rozwiniecie
kompetencji efektywnego uzywania nowoczesnych
technologii; docelowo chodzi o to, Zeby$smy mogli
wykonywad wartosciowsg prace w zespolach skta-
dajacych sie z ludzi i maszyn.

Wyzwania i kompetencje
We wrzesniu 2015 roku przywddcy krajéw czlon-

kowskich ONZ podpisali dokument Przeksztatcanie
naszego swiata: Agenda na Rzecz Zrownowazonego
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Rozwoju - 2030°. Zawarty w nim zestaw 17 celow
ma stuzyé rozwigzaniu globalnych wyzwar spotecz-
nych, ekologicznychiekonomicznych. Sg to miedzy
innymi: koniec z ubdstwem, mniej nieréwnosci,
odpowiedzialna produkcja i konsumpcja. Jest to
dobre narzedzie do pracy z mtodymi, gdyz wyraznie
wskazuje, wjakim miejscu jako ludzie i jako planeta
jestesmy. Ponadto zakresy wyzwar, ktére wynikaja
z poszczegolnych punktéw, uzmystawiajg nam, ze
bez odpowiednich kompetencji nie bedzie mozliwe
sprostanie tak szeroko zakrojonym wymaganiom.
Wspominajac o odpowiednich kompetencjach,
mam na mysli model 4K, w ktérego sktad wchodza:
komunikacja, wspdlpraca, kreatywnosé i krytyczne
myslenie. Cho¢ potocznie nazywane sg kompeten-
cjami przyszlosci, zdecydowanie odnoszg sie do
terazniejszosci. Przesuniecie modelu na osi czasu
jest zrozumiate ze wzgledu na zawartosé matrycy
zréwnowazonych celéw - z wymienionymi tam
wyzwaniami mierzymy sie przeciez wlasnie teraz.
W literaturze bardzo czesto mozna spotkac
omdéwienia modelu 4K z pominieciem pewnego
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aspektu -wzbiorze tym brakuje kompetencji cyfro-
wych. Jednak to tylko pozorne wrazenie, poniewaz
kiedy przyjrzymy sie mu blizej, to je dostrzezemy,
i to bardzo gleboko osadzone.

Komunikacja i wspolpraca

Rozktadajgc na czynniki pierwsze kompetencje
komunikacji, musimy wzig¢ pod uwage codzien-
ne doswiadczenia z réznymi rodzajami cyfrowych
interfejséw - dostosowywanie ustawieri, persona-
lizowanie, programowanie, a takze projektowanie
nowych rozwigzan lezg bowiem w obszarze kom-
petencji komunikacji.

W zakres kazdej kompetencji wchodzg:
wiedza, umiejetnosci i postawy. Rozumienie, jak
dzialajg cyfrowe narzedzia, umiejetnoséich obstugi
oraz swiadome wykorzystywanie ich w wartoscio-
wy sposéb - to przykladowe elementy, ktdre skta-
daja sie na umiejetnosé komunikacji.

Nalezy tez zwrdcié uwage, ze technologia staje
sie zaposredniczeniem w procesie komunikacji
z druga osoba lub grupg oséb. Istotnym elementem
tej kompetencji jest umiejetnosé wykorzystywania
technologicznych udogodnien bez straty dla relacji.

W przestrzeni publicznej widzimy mndstwo
os6b wpatrzonych w ekrany smartfondw, skroluja-
cych zasoby réznych internetowych ustug. Tuwcho-
dzimy juz nie tylko w obszar komunikacji, ale tez
wspolpracy z cyfrowym urzgdzeniem. Jesli chcemy
w spos6b swiadomy wykorzystywac cyfrowe tech-
nologie do rozwigzywania probleméw, powinnismy
przede wszystkim zadac sobie pytania z obszaru
higieny cyfrowej®, aby okresli¢, jak wyglada nasza
relacja z cyfrowymi narzedziami. Trudno bowiem
zaangazowac sie w tworzenie wartosciowej relacji
miedzy czlowiekiem a maszyng - czyli nowymi
technologiami, zdobyczami internetu, mediami
i sztuczng inteligencija - nie zdajgc sobie sprawy
z mocnych i stabych stron tego zwigzku.

Wspdlpraca zespotéw ludzkich z cyfrowymi
technologiami jest kluczowym elementem w kwestii
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rozwigzywania zlozonych i otwartych problemdw.
Przyklady jej wartosciowego wdrozenia mozemy
spotka¢ w medycynie, przemysle ciezkim, logisty-
ce, ustugach, swiecie akademickim i wielu innych.

Kreatywnos¢ i krytyczne myslenie

Czestym bledem, pojawiajacym sie przy korzystaniu
z nowych technologii w réznych obszarach zycia,
w tym edukacji, jest nazywanie innowacja rozwig-
zan, ktore sg powielaniem starych wzoréw. Dobrym
przyktadem jest interaktywna tablica, niegdys
okrzyknieta urzgdzeniem innowacyjnym, a przez
wiekszosé nauczycieli wykorzystywana jedynie do
prezentowania tresci. Tak samo jest z chatbotem
Al ktdéry wykorzystujemy do tworzenia testéw dla
uczniéw z jedng poprawng odpowiedzig - ale test
wcigz pozostaje jedynie testem. Wartosciowe wy-
korzystanie zaawansowanych technologii wymaga
kreatywnego podejscia; powinno otwiera¢ nowe
mozliwosci i rozwigzania, ktére do tej pory nie byly
dostepne. Jednak, jak wskazuje Natalia Hatalska*,
kazda nowa technologia niesie za sobg koszty. Przy-
ktadowo: korzystajac z social mediéw, zmniejszamy
zakres umiejetnosci koncentracji; decydujac sie zas
na komunikacje za posrednictwem poczty elektro-
nicznej iinnych internetowych ustug komunikacyj-
nych, wplywamy na zanik tradycyjnej poczty. Dla-
tego przed wdrozeniem nowych rozwigzan warto
przenalizowaé mozliwe konsekwencje i oszacowaé
zwigzane z nimi spoleczne koszty - a do tego po-
trzebujemy krytycznego myslenia.

Czlowiek i technologia

Rozwazajac wspdlprace czlowieka z maszyng, warto
sie pochyli¢ nad ich mocnymi i stabymi stronami.
Dla potrzeb niniejszego artykutu z szerokiego
zbioru cyfrowych rozwigzan wybralem sztuczng
inteligencje (AI). To z synergii zespotéw ludzkich
i Al mogg powstac rozwigzania, ktére umozliwig
satysfakcjonujgcy poziom osiagniecia celéw zrow-
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nowazonego rozwoju. Wspdlpraca miedzy ludZzmi
a sztuczng inteligencja wymaga jednak pewnych
dostosowar i zrozumienia ograniczen obu stron
uczestniczgcych w tym , sojuszu’”

Unikalnymiwartosciami cechujgcymi ludzi sa:
empatia, umiejetnosé odczuwania emocji, efektyw-
nego komunikowania sie w oparciu o jezyk wer-
balny i niewerbalny, tworzenia nieszablonowych
rozwigzan, podejmowania decyzji w sytuacjach,
w ktdrych nie ma jednoznacznych odpowiedzi,
wyciggania wnioskéw z bledéw oraz doswiadczen
i dostosowywania w przyszlosci®. Z kolei Al jest
w stanie przetwarzac niewyobrazalne ilosci danych
w nieosiggalnym dla nas czasie. Uczy sie blyska-
wicznie na podstawie dostarczanych danych, nie
odczuwajac przy tym zmeczenia czy znuzenia.

Z kolei méwigc o mankamentach, trzeba
zaczaC od tego, ze Al jest zaprogramowana do wy-
konywania okreslonych zadar i nie dostosowuje
sie do nowych sytuacji tak dobrze jak cztowiek.
W przypadku zmiany warunkéw lub celéw projek-
tu, potrzebny jest czynnik ludzki - aby dostosowad
proces do nowychwymagari. Technologie oparte na
Al mogg pomdc w rozwigzywaniu problemdw, ale
nie sg w stanie wykazacé sie kreatywnoscig w takim
stopniu jak my. Sztuczna inteligencja dziata na pod-
stawie otrzymanych informacji. Gdy dostarczymy
btedne dane lub algorytmy, mozemy sie spodziewac
nieprawidtowych wynikéw. Dlatego, aby zapewnié
poprawne wyniki, potrzebny jest cztowiek, ktéry
bedzie monitorowal proces.

Czego potrzebujemy?

Przechodzac do realidw szkolnych: co mozemy
zrobid, zeby mlodziez rozwijala kompetencje
w zasygnalizowanej tutaj szerokiej perspektywie?
Préby odpowiedzi na to pytanie nie bede podej-
mowal. Lepiej spojrzec na cele zréwnowazonego
rozwoju i zapytaé: w jakim zakresie nasza praca
w szkole opiera sie na wartosciowej wspétpracy
czlowieka i maszyny? Co mozemy zrobié, zeby cele
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zréwnowazonego rozwoju mogly by¢ osiggniete?
Z uwzglednieniem tego, ze w klucz do wielu tych
wyzwan lezy wwartosciowej wspdlpracy zespoléw
ludzi i maszyn.

Wskazowka niech bedg stowa prof. Mitchela
Resnicka: ,,(...) z mojego punktu widzenia, praw-
dziwie personalne podejscie do nauki powinno
dad jednostce wiecej wyboru i kontroli nad proce-
sem uczenia sie. Chcialbym, aby uczacy sie mieli
wiekszg kontrole nad tym, jak sie uczg, czego sie
uczg, kiedy sie uczg, gdzie sie ucza. Gdy uczacy
sie majg wiecej wyboru i kontroli, mogg rozwijaé
swoje zainteresowania, dzieki czemu nauka staje
sie bardziej motywujaca, bardziej pamietliwa
i bardziej znaczgca - a uczacy sie tworzg silniejsze
polaczenia z ideami, z ktdrymi sie angazujg. Moje
preferencje kladg wiekszy nacisk na projekty, gdzie
studenci majg wiecej okazji do nauki kreatywnego
myslenia, wyrazania swoich pomystéwiwspdtpracy
z innymi - jednoczesnie uczgc sie waznych kon-
cepcjiipodstawowych umiejetnosci, alew bardziej
znaczacym i motywujgcym kontekscie. Trudno sie
z tymi preferencjami nie zgodzié.

Przypisy
1 Infuture.institue, data dostepu: 28.01.2024.

2 Cele Zréwnowazonego Rozwoju, www.un.org.pl, data do-
stepu: 28.01.2024.

3 Ogdlnopolski Test Higieny Cyfrowej, Instytut Cyfrowe-
go Obywatelstwa, cyfroweobywatelstwo.pl, data dostepu:
28.01.2024.

4 N. Hatalska, Wiek paradokséw. Czy technologia nas ocali?,
Krakéw 2021.

5 Inteligentne rozwigzanie wspomaga wspdtprace ludzi i robotow,
cordis.europa.eu, data dostepu: 28.01.2024.

6 M. Resnick, Al and Creative Learning: Concerns, Opportunities,
and Choices, mres.medium.com, data publikacji: 24.04.2023.

Krzysztof Jaworski

Nauczyciel konsultant ds. podnoszenia kompetencji
cyfrowych kadry zarzadzajacej i nauczycieli

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
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Podrecznik jako
swiadectwo wiary?

Wojciech Wrzosek

Krytyczny komentarz do drugiego tomu Historii
i terazniejszosci Wojciecha Roszkowskiego

, L0 nie monoteizm moze uczynic religie bu-
dzaca groze, lecz imperializm jej prawdy ™.
(Paul Veyne)

Po zapoznaniu sie z II tomem podrecz-
nika prof. Roszkowskiego® podtrzymuje
opinie na temat I tomu i calosci projektu
Historia i terazniejszosc®. Z tej opinii wy-
nika tytul niniejszego tekstu*. Podrecznik
prof. Roszkowskiego jest nade wszystko
wyznaniem wiary, a nie kompendium
wiedzy. Budzi to watpliwosci i sklania
do krytyki, gdyz podrecznik zwykle stu-
zy upowszechnieniu i popularyzowaniu
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uznanej akademickiej wiedzy. Dodatko-
wo, jesli podrecznik reprezentowac ma
- jak w naszym przypadku - domene hi-
storii najnowszej oraz najnowszej histo-
rii najnowszej®, a takze pole problemowe
wiedzy o spoleczenistwie, to jej udostep-
nianie winno sie dokonywac w zgodzie ze
spolecznie uznang polityka pamieci i po-
litykg dziedzictwa. Znaczy to jednoczes-
nie, Ze nie powinien on by¢ instrumentem
koniunkturalnej polityki historyczne;j.
Wreszcie: podrecznik to ani nie zestaw
subiektywnych pogladdw, ani gustdw, ani
tym bardziej osobistych uprzedzen autora.
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Przygodna polityka historyczna

Podrecznik rekomendowany przez ministerstwo
winien uzyskac recenzje uznanych instytucji
edukacyjnych, specjalnych jednostek badaw-
czych, ktdre zajmujg sie dydaktyka i podrecz-
nikami. Dodatkowo, co wydaje sie oczywiste,
jesli podrecznik przeznaczony jest dla edukacji
publicznej, to nie moze on by¢ podszyty doktry-
ng jakiejkolwiek religii. Podobnie jak podrecz-
nik do biologii, fizyki, geografii, tak i do historii,
w tym takze podrecznik do historii najnowszej
- nie moze by¢ ufundowany na religijnej wizji
$wiata. W paristwach demokratycznych nie kwe-
stionuje sie odrebnosci nauki od religii. W tym
réwniez odrebnosci nauczania historii od pro-
pagowania wyznania®.

W przypadku podrecznika Wojciecha Rosz-
kowskiego jest przeciwnie. Jak sadze, minister
i autor pierwszego podrecznika do przedmiotu
historiaiterazniejszos¢ mysleli, ze napetnig wiarg
lub umocnig w niej i tych uczniéw, ktérzy unikajg
lekcji religii w postaci dzisiejszej de facto szkol-
nej katechezy. Oferujgc im nowy obowigzkowy
przedmiot, rekomendowali podrecznik, ktdry
jest katecheza pod przykryciem’. HiT wwydaniu
tego autora to kon trojanski przygodnej polityki
historycznej i katolickiej propagandy.

W podreczniku Roszkowskiego i dziata-
niach ministra promujacych go upatruje zama-
chu na prawo do rzetelnej edukacji historyczne;j.
Medialny zgietk wokét licznych kuriozdw, jakie
czytelnicy znajdujg w obu tomach, nie powinien
przestaniac zasadniczego problemu: szkodliwo-
$ci rozpowszechniania pogladéw, niemajacych
nic wspdlnego z akademicka historiografig ani
akademickg humanistyka.

Pozostaje mied nadzieje, ze nauczyciele re-
alizujgcy podstawe programowg przedmiotu sg
wolni od uprzedzen wyznaniowych i bedg wyko-
rzystywali kompetentnie przygotowane podrecz-
niki na miare wspolczesnych standarddéw oraz
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wymagan publicznej szkoly w paristwie demo-
kratycznym i swieckim.

Te mocng krytyke uzasadnialem szczegdto-
WO w recenzji tomu pierwszego i tu w odniesie-
niu do tomu drugiego przyjdzie mi te zasadniczg
diagnoze podtrzymywac.

Zalozenia ideowe i metodologiczne
podrecznika Wojciecha Roszkowskiego

Oba tomy zawierajg motta. Traktuje je serio, jako
powazne deklaracje ideowe i metodologiczne
autora®.

W pierwszym tomie profesor Roszkowski
zacytowal wezwanie Jana Pawla II skierowane
do mlodziezy na Jasnej Gérze z roku 1983: ,Mu-
sicie od siebie wymagad, nawet gdyby inni od was
nie wymagali” (s. 3). Jest to niebudzaca dyskusji
dobra rada. Tu, skierowana do ucznidw, przypo-
mina pozyteczng oczywistosc.

Inaczej rzecz ma sie z mottem tomu dru-
giego: ,Nie sposdb zrozumied dziejéw narodu
polskiego - tej wielkiej tysiacletniej wspdlnoty,
ktdra tak gteboko stanowi o mnie, o kazdym z nas
- bez Chrystusa. Jesliby$Smy odrzucili ten klucz
do zrozumienia naszego narodu, narazilibysmy
sie nazasadnicze nieporozumienie. Nie rozumie-
libysmy samych siebie. Nie sposéb zrozumieé
tego narodu, ktéry miat przeszlosé tak wspaniala,
ale zarazem tak straszliwie trudng - bez Chrystu-
sa” (Sw. Jan Pawel II, Warszawa 2 czerwca 1979)°.

Zamieszczenie tego motta to nic innego jak
wyznanie wiary. Malo tego, to nie tylko deklara-
cja swiatopogladowa, ale - ni mniej, ni wiecej -
dyrektywa metodologiczna, jakg autor obiecuje
respektowad w trakcie interpretowania dziejéw
Polski. Wojciech Roszkowski zapowiada, w jaki
spos6b bedzie rozumiat zjawiska historyczne i do
czego odnosit ich sens i odczytywat ich histo-
ryczne znaczenie.

Powyzsze przestanie stosuje sie zapew-
ne i do calego podrecznika. Dotyczy nie tylko
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Dobro tego swiata zawiera sie

w tym, co polskie i koscielne,

dalej polsko-patriotyczne,
konserwatywno-prawicowe, zto
zas to wszystko, co zachodnie
(wolnorynkowe, liberalne, swieckie,
socjalistyczne, lewicowe etc.)

i wschodnie (komunistyczne,
sowieckie). To, co chrzescijariskie,
a zwlaszcza katolickie, to pobozne
zZyczenia, ztudzenia wiary, swiat
wypreparowany, bez jakichkolwiek
zjawisk negatywnych

dziejéw narodu polskiego, w tym najnowszych
dziejéw Polski, ale - skoro nie ma odrebnego
wskazania - takze do dziejéw powszechnych,
ktérym Roszkowski poswieca nie mniej miejsca
niz dziejom ojczystym.

Wzniosty ton ostatniego akapitu wstepu do
drugiego tomu z naddatkiem potwierdza inten-
cje autora: ,Réznie uksztaltowane w dziecin-
stwie »serce« i »dusza« podpowiada nam wiele
alternatywnych odpowiedzi na pytanie »kim
jestem?«i»co mi czyni¢ wypada?«. Jednych roz-
wazania te, oparte na uwaznym wstuchaniu sie
w swiadectwa wiary, prowadzg do wewnetrznej
harmonii. Inni szukajg odpowiedzi na te pytania
po omacku, wiklajac sie w iluzje o samowystar-
czalnosci cztowieka, inni sg na tyle bezradni lub
leniwi, ze zagluszajg w sobie owe pytania, co jest
jednak zabiegiem na dluzszg miare nieskutecz-
nym. Najczesciej wracajg one predzej czy pdzniej
w godzinie préby”°.

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

A wiec, jak zapowiada profesor Roszkow-
ski, ten podrecznik to katolicka wizja dziejow
najnowszych i tak zwanej terazniejszosci. Przy
okazji, ,wstuchiwanie sie w swiadectwa wiary”
fundowaé ma harmonijng osobowos¢ ucznia.
Autor nie ukrywa zamystu ksztaltowania oso-
bowosci ucznia. Wskazuje konkretng doktryne
pedagogiczng, ktdra pozwoli osiagnad ten cel.

Gdy bez nadmiaru naboznosci zastanowimy
sie nad sensem skladanych tu deklaracji ideo-
wych, to nie mamy zadnej watpliwosci: celem
obowigzkowego nauczania przedmiotu historia
i terazniejszosé, w $wietle tego podrecznika,
bytoby przyswajanie przez uczniéw katolickiej
wizji dziejéw narodu i dziejéw powszechnych
oraz utrwalanie wiary katolickiej.

Mtodziez szkdt ponadpodstawowych coraz
liczniej rezygnuje z uczeszczania na lekcje religii.
Historia i terazniejszo$¢ to przedmiot obowigzko-
Wy - nie mozna z niego zrezygnowac. Byly juz mi-
nister edukacji i nauki, ktérego martwita postawa
uczniéw szkét ponadpodstawowych wobec lekeji
religii i gorszylo zaangazowanie w uliczne prote-
sty i obywatelskg aktywno$¢ poza kontrolg szkoly,
szukal sposobu, aby zastuzy¢ sie na polu katechi-
zacji mlodziezy, zwlaszcza miejskiej. Pomyslal, ze
wezmie mlodziez sposobem, zgotuje im ksztalcenie
religijne, czy ktos tego chce, czy nie. Przeprowadzit
ministerialng akceptacje klerykalnego podrecznika
do HiT-ui oglosil, Ze jest on wspanialy, a jego autor
-znakomity, réwnolegle organizujac zapewne i ku-
ratoryjny dozdr, i ministerialng presje, aby wcielié
w program nauczania szkot ponadpodstawowych
indoktrynacije religijna.

HiT, czyli praca niedokoriczona

Podrecznik spotkata fala zastuzonej krytyki.
W recenzji tomu pierwszego, sporzgdzonej
ponad rok temu, sformutowalem wiele argu-
mentéw krytycznych!'. Tom drugi utwierdza
mnie w tej opinii.
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Drugiemu tomowi podrecznika nie patronu-
ja juz konsultanci naukowi - ani dotychczasowi
promotorzy mysli prof. Roszkowskiego, wspdt-
sprawcy tomu pierwszego, profesorowie Andrzej
Nowak i Wojciech Polak, ani inni. Wsréd rze-
czoznawcow z poreki ministra pozostal tylko
mgr Klemens Strézyniski. Nad podrecznikiem
prace kontynuowali mocno przeze mnie kryty-
kowani: odpowiedzialny za dobdr ilustracji Ma-
teusz Bednarz oraz autorka podpiséw pod nimi
Monika Makowska (nota bene nie dos¢, ze autor
podrecznika, najlepszy znawca ducha narracji,
nie dobieral sam ilustracji, to podpisy pod nimi
powierzyt kolejnej osobie, co moim zdaniem nie
jest dobrg praktyka)'.

Tom drugi napisany zostal pospiesznie, bez
ideologicznego entuzjazmu cechujgcego tom
pierwszy i z wyraznym uszczerbkiem dla - tym
razem nielicznych - substytutéw problematyki
przedmiotu wiedza o spoteczeristwie. Praca robi
wrazenie niedokoriczonej, pobieznie sklecone;j.
Czyzby zakoriczonej przedwczesnie z uwagi na
gonigce terminy?®

Omawiane przez Roszkowskiego zjawiska
spoteczne i kulturowe prezentowane sg w ka-
rykaturalnej postaci, a nastepnie - ze wzgledu
na ich tendencyjne przerysowania - z latwoscig
przez profesora krytykowane. Dezawuowany jest
ich spoteczny i kulturowy sens tylko dlatego, ze
uprzednio przez Roszkowskiego drastycznie
zwulgaryzowany.

Fragmenty te sg ubogie w tresc, czesto po-
wielajg te z tomu pierwszego. Oceny zjawisk spo-
tecznych i kulturowych nawigzujg stale do tych
samych motywdw, jawia sie wiec jako sztampo-
we. Fragmenty te, z ducha mentorskie, to nieod-
porne na krytyke, stronnicze perswazje'.

Dobro tego $wiata zawiera sie w tym, co pol-
skie i koscielne, dalej polsko-patriotyczne, kon-
serwatywno-prawicowe, zlo za$ to wszystko, co
zachodnie (wolnorynkowe, liberalne, swieckie,
socjalistyczne, lewicowe etc.) i wschodnie (komu-
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nistyczne, sowieckie). To, co chrzescijariskie,
a zwlaszcza katolickie, to pobozne zyczenia,
zludzenia wiary, swiat wypreparowany, bez ja-
kichkolwiek zjawisk negatywnych'®. Za analiza-
mi tymi czujemy oddech pary kategorii grzeszne/
bogobojne. Wyznacza ona mocne oceny zjawisk
obyczajowych. Zréwnuje je z moralnymi. Ekspre-
sje, ekstrawagancje i ekscesy artystyczne i oby-
czajowe obdarza Roszkowski sensami moralny-
mi. Ta miara - co jest niezbyt zaskakujace - nie
stosuje sie do negatywnych zjawisk w Kosciele.

W rezultacie negatywne w kulturze to nie
tylko to, co glosne, ekspresyjne, mlodziezowe, ale
i to, co spotecznie marginalne, radykalne, choé
przemijajace, zaledwie modne... a takze wszystko
to, co poza zasiegiem wiedzy, wyobrazni kultu-
rowej i zdolno$ci interpretowania autora. Zlo
stanowig takze - po prostu i o dziwo, tak en bloc
- cale gatunki sztuk wszelakich: horrory, thrille-
ry, rock, hip-hop, a takze literatura i filmy science
fiction (sic!), rap...1

Jak mozna o literaturze science fiction
(a wiec o Borgesie, Strugackich, Lemie, Herber-
cie, Tolkienie, Simmonsie, Dicku...) wypowiadac
sie postponujaco? Czy mtody cztowiek bedzie
mial respekt dla autora podrecznika, ktéry de-
zawuuje swiatowej stawy literature i zastuzony
sukces opartego na niej kina? Czy godzi sie in-
synuowac lekcewazgco pod adresem waznych
dla kultury muzycznej calych jej gatunkéw?
W mojej opinii to bezdyskusyjnie i zdecydowa-
nie zty sposdb na prezentowanie kultury elitarnej
i masowej wspdlczesnego swiata.

Populizm zamiast historii

Podrecznik prof. Roszkowskiego to faktograficz-
na historia najnowsza, gesto inkrustowana kaza-
niami politycznymi.

Zasmuca nie tylko zawarta w nim katoli-
cka wizja swiata i czlowieka, klerykalna historia
najnowsza, ale réwniez to, ze kompromituje ona
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chrzescijaiiska wizje poprzez gorszaco prosto-
linijne sformutowanie jej. Redukuje ona sensy
Swiata wspolczesnego do parafialnego, nie-
oswieconego horyzontu, ktéry kompromitujac
historie najnowsza, kompromituje przy okazji
dorobek i potencjal myslowy historiozofii i mysli
chrzescijariskie;j...

Autor podrecznika liczy prawdopodobnie na
populistyczng recepcje, latwowiernosé uczniéw,
ktéra - w wyobrazeniu prof. Roszkowskiego -
w duzej mierze taknie potwierdzenia przesaddw,
stereotypow, nawykdw myslowych i czarno-bialej
aksjologii'’. Zamiast ksztaltowad wyzsze oczeki-
wania, formutowaé znacznie wyzsze standardy
intelektualne, to schlebia swoimi interpretacjami
niskim instynktom.

Sg jednak ogromne rzesze innych czytelni-
kéw. Wywody prezentowane w obu tomach ura-
gajg wiedzy i inteligencji, czy to wspdlczesnego
ucznia, czy studenta - mlodego cztowieka, ktdry
czytajac, mysli; ktdry zna $wiat ze srodkéw po-
wszechnego komunikowania, wymienia poglady
z réwiesnikami (nie tylko z Polski), korzysta z in-
ternetu, ma doswiadczenia podrdzy krajowych
i zagranicznych.

Dzisiejszy Swiat jest znacznie przyjazniejszy
idostepniejszy dla mtodych ludzi niz ten z czaséw
mojej i prof. Roszkowskiego mtodosci. W dwie,
trzy godziny mozna polecieé na weekend do Bar-
celony, Oslo, Thilisi. Mozna studiowad, odbywacé
staze w dowolnej uczelni, pracowaé w kazdym
miescie na swiecie. Oczywiscie nie bez wysit-
ku - trzeba sie postarad, by spetnic te marzenia;
zainwestowadé w siebie, by¢ konsekwentnym
i wytrwatym.

Swiat zawarty w podreczniku Roszkowskie-
go jest odzwierciedleniem wizji istniejgcej tylko
w jego profesorskiej glowie. Nigdzie indziej.
W zgorzknialej jego wyobrazni, pelnej rozcza-
rowania dla zachodniej kultury. Kultury, ktdrej
przegrang tradycjg jest raczej swiat polskiego
katolicyzmu niz wspélczesna kultura Zachodu.
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Pozostaje on ku swemu nieszczesciu stale przy
ideale religii i katolicyzmie sprzed Rewolucji
Francuskiej. A przeciez chrzescijaristwo to jeden
z najwazniejszych nurtéw cywilizacji antyczno-
-zachodnioeuropejskiej. Skarbiec kierunkowych
wartosci i tragiczne doswiadczenia w realizacji
utopii®é.

A chodzi przeciez o to, aby uczniowie mieli
w glowie §wiat opisywany przez wspodlczesne
nauki o kulturze i nowoczesne nauki historyczne.

To tylko tyle i az tyle.

Od redakcji: niniejszy tekst jest przeredagowang
przez autora wersjg artykutu Czy podrecznik do hi-
storii moze by¢ , swiadectwem wiary”?, ktory zostat
pierwotnie opublikowany na portalu ohistorie.eu.

Przypisy

1 Ce n'est pas le monothéisme qui peut rendre redoutable une
religion, mais l'imperialisme de sa verité”, P. Veyne, Quand
notre monde est devenu chrétien (312-394), seria ,,Idées”, Paris
2007, s. 40.

2 W. Roszkowski, Historia i terazniejszos¢ 1980-2015. Podrecz-
nik dla liceow i technikdw, t. 2, Krakéw 2023.

3 W. Wrzosek, Historia i terazniejszosc, czyli co zrobic, aby
miodziez pobierala lekcje religii?, Cz. I-V1, ohistorie.eu/edu-
kacja...; Na platformie tej ukazaly sie analizy krytyczne
tomu II: Czy podrecznik do historii moze by¢ ,swiadectwem
wiary”, cz. I-11, ohistorie.eu/recenzje, data publikacji:
151 23 sierpnia 2023.

4 To moja niezgoda na deklaracje prof. Wojciecha Roszkow-
skiego. Glosi on, ze podrecznik nie tylko moze, ile powinien
by¢ wyznaniem wiary. Ja zas odpowiadam wduchu Ortegiy
Gasseta: tak, podrecznik powinien by¢ swiadectwem wiary,
ale w nauke. J. Ortega y Gasset, Wokdt Galileusza, przet.
E. Burska, Warszawa 1993, s. 73.

5 Termin najnowsza historia najnowsza to moje okreslenie. To
synonim tego fragmentu dziejéw najnowszych, ktéry po-
zostaje w horyzoncie doswiadczen ucznia szkoly sredniej
i jego rodzicéw. Tak rozumialbym czasowy wymiar tzw.
terazniejszosci wyodrebnianej z historii najnowszej. Zob.
W. Wrzosek, Historia i terazniejszosc, czyli co zrobic..., op. cit.

6 Nota bene podrecznik historii, w tym historii najnowszej
dla klerykéw nie musi/nie powinien by¢ klerykalny. W se-
minarium duchownym wyklad historii powinien by¢ wy-
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ktadem swieckiej historii. ,,Przedmioty zawodowe” to co
innego, a historia paristwa, spoteczeristwa, narodu, regionu,
a nawet parafii - to co innego.

7 To kolejne ztamanie swieckosci panstwa. Uchybianie
konstytucji i prawom obywatelskim. Media nagtasniajg
kuriozalne fragmenty podrecznika, stusznie je dezawuu-
jac. Sprawa zasadnicza to zamach na swieckg edukacje,
jakiego dokonuje ministerstwo. Przy okazji oSmiesza po-
pularng wykladnie katolicyzmu, szkodzac wyznawcom
wiary i Kosciolowi. Szczegétowe analizy pod wskazanym
adresem: ohistorie.eu (edukacja i recenzje).

8 Motta, jak wiemy, pelnia rdzne funkcje. Wyrazaja tez rézne
intencje autoréw cytujacych je. Prof. Roszkowski nie do-
pusciltby do tego, aby mozna bylo cytowaé Jana Pawta II
inaczej, niz z powagg i ufnosciag w prawdy, jakie gtosit.
Oba tomy sg Swiadectwem staran autora o wcielenie ich
w zycie zaréwno ze szkodg dla prawd wiary, jak i wiedzy
o wspélczesnym Swiecie.

9 W. Roszkowski, Historia i terazniejszosc, op. cit., t. I1; s. 3.
10 Tbidem, s. 7.

11 Niestety, ani autor, ani ministerstwo nie odniosto sie do
tej publicznej krytyki.

12 Jak sadze, passus wydawcy o twdrczej roli ilustracji w pod-
reczniku to zwykla przechwaltka. Szczegdélowe uzasadnienie
tej opinii znalez¢ mozna w recenzji tomu pierwszego. Tam
i konkretne przyktady. Podpisy pod fotografiami to histo-
ryczny infantylizm polaczony z natrectwem propagando-
wym. Zob. moje analizy tomu pierwszego.

13 Tak nie moze byé w pracy nad podrecznikiem. W nim
wszystko powinno by¢ przemyslane i skrupulatnie wery-
fikowane i wielopietrowo opiniowane. Podrecznik prof.
Roszkowskiego wyglada na chatupnictwo i amatorszczy-
zne. Jakby nie istnialy w Polsce zadne uzgodnione normy.
Nota bene: specjalisci od edukacji, dydaktyki historii, towa-
rzystwa historyczne, jednostki badawcze zaistnialy w dys-
kusji publicznej z donosnym sprzeciwem, liczne - milczac
- godza sie na ten nowy kanon autora i ministerstwa lub
robig swoje.

14 Zob. Czy podrecznik do historii moze by¢  swiadectwem wiary”,
cz. 11, ohstorie.eu/recenzje, data publikacji: 151 23 sierpnia
2023.
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15 Oto choéby napomkniecie o negatywnych zjawiskach
wérdd kleru:  Nie zdotal (Jan Pawet I1 - przyp. W.W.) opano-
wac skandalicznych zachowan obyczajowych wsréd ducho-
wienstwa, a nawet niektdrych biskupdow, ale sprawa ta byta
szczegolnie trudna do rozwiazania, zwlaszcza ze szczytu
koscielnej hierarchii w Rzymie” (s. 276). Prosze zwrdcié
uwage: tu Roszkowski mowi jedynie o ,,skandalicznych za-
chowaniach obyczajowych”. Zgroza, Profesorze... Jesli ,,ze
szczytu hierarchii” wiedzial, to Zle, ze niewiele zrobit. Jesli
hierarchia watykariska nie méwita mu, to zlej hierarchii
zaufal i zlg ja wspéttworzyl. Tak czy owak... ¢4z, to - wedle
pryncypiow prof. Roszkowskiego - tylko skandaliczne za-

chowania obyczajowe...

16 Stowa popularnych piosenek w stylu rap - napisal Rosz-
kowski - zawierajg czasem zwroty obsceniczne lub zachety
do przemocy albo samobdjstwa - informuje prof. Wojciech

Roszkowski” (s. 46).

17 Pisalem juz o tym, ze Roszkowski apeluje do czarno-bialej
wizji $wiata, do Swiata bez czyséca. Sam tak mysli. Wybiela
swoich/swojg strone §wiata, a ich/innych/obeych oczernia.
Oczernia socjalistow, liberatéw, wolny rynek, feminizm,

mniejszosci seksualne, innowiercéw...

18 Skromne exemplum to szkice: E. Vuillard, Wojna biedakdw,

przet. K. Marczewska, Krakéw 2023.

Wojciech Wrzosek

Profesor nauk humanistycznych, metodolog nauk
historycznych, historyk historiografii wspéiczesnej.
Ostatnio prowadzi badania nad kulturowymi
fundamentami myslenia historycznego. Od piecdziesieciu
lat zwigzany z Uniwersytetem im. Adama Mickiewicza

w Poznaniu, profesor senior tej uczelni. Autor i redaktor
ponad dwudziestu ksigzek. Ostatnio opublikowal: Historia
- Kultura - Metafora. O mysleniu historycznym (2022);

O interpretacji historycznej. Studia metahistoryczne (2022);
Zaradnik (2022), Wycinanki. Zbior felietonow, (t. 1 2022,

t. [T 2024).
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Majstrowanie
przy technice

Waldemar Zaborski

Podstawa programowa a praktyka edukacyjna
na lekcjach techniki od roku szkolnego

2023/2024

Technika to przedmiot, ktéry na
przestrzeni ostatnich 40 lat kilkakrot-
nie zmienial swojg nazwe oraz siatke
godzin i zakres problemowy. Podstawa
programowa i program zajec od poczat-
kowo wzglednej stabilizacji zmienity
sie z czasem na niekorzys¢ zaréwno
uczniow, jak i nauczycieli. Z przedmio-
tu dajacego troche oddechu pomiedzy
matematyka, fizyka i innymi dziedzina-
mi wiedzy, technika stata sie przecin-
kiem na drodze edukacji politechnicz-
nej dzieci w szkole podstawowej. Dodac
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nalezy, iz przedmiot zostal catkowicie
pominiety podczas ostatniej reformy
oswiatowej, co zakonczylo sie tym, ze
sistnieje” tylko w wymiarze 1 godziny
tygodniowo i tylko w klasach IV-VI.
A przeciez jest co robi¢ - w ramach
nauczania techniki powinny by¢ reali-
zowane zadania technologiczne, ktdre
warunkujg skuteczne wprowadzenie
zagadnien programowych zwigzanych
z kulturg pracy oraz przestrzeganiem
wymagan bezpieczedstwa i higieny pra-
cy podczas dziatad wytwdrczych.
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Czego uczymy na lekcjach techniki?

Obowigzujgca podstawa programowa techniki,
przyjeta do realizacji w klasach IV-VI szkoly pod-
stawowej, zawiera tresci nauczania i umiejetnosci
ucznidow zdefiniowane jako wymagania szczegé-
towe. Zagadnienia poruszane nalekcjach techniki
zostaly pogrupowane w szesciu blokach tematycz-
nych. Pieé z nich bezposrednio jest zwigzanych
z kulturg pracy, inzynierig materialows, dokumen-
tacja techniczng, szeroko rozumiang mechatroni-
ka, elektronikg (ich realizacja wymaga korelacji
z fizyka i chemia, o co na tym etapie ksztalcenia
bardzo trudno) i technologig wytwarzania.

W sposé6b odrebny zostalo potraktowane
wychowanie komunikacyjne, ktére tym razem
ma by¢ ukierunkowane na bezpieczne uczestni-
ctwo ucznia w ruchu drogowym, jako pieszego,
pasazera i rowerzysty. Zaktada sie, ze uczen po
zajeciach bedzie interpretowat sygnaly i znaki
drogowe, dotyczgce pieszego i rowerzysty,
atakze bedzie potrafil zakonserwowaé i dokonaé
regulacji roweru oraz przygotowac go do jazdy
z zachowaniem zasad bezpieczenstwa. Tresci te
moga by¢ realizowane nie tylko w klasie IV.

Na podkreslenie zastuguje fakt uzupetnienia
celéw ksztalcenia -wymagan ogdlnych, ze wzgle-
du na pojawienie sie nowych srodkéw transpor-
tu osobistego wykorzystywanych przez uczniéw.
Egzamin na karte rowerowg moze sie odbywac
wklasach IV-VI. Godziny przeznaczone na reali-
zacje tych tresci powinny by¢ roztozone w cyklu
trzyletnim, z uwzglednieniem mozliwosci psy-
chofizycznych ucznidw.

Tu nie ma miejsca na improwizacje!

W celu optymalnego wykorzystania czasu prze-
znaczonego na dzialania praktyczne w tres-
ciach programowych z przedmiotu technika,
zajecia powinny by¢ realizowane w blokach
dwugodzinnych.
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Zastosowanie cyklu organizacyjnego w re-
alizacji dzialad wytwdrczych o charakterze
technologicznym powinno sie skladaé ze $cisle
powigzanych ze sobg faz (etapdw) racjonalnego
dzialania. Sg to:

1. Uswiadomienie celu dzialania i podjecie od-
powiedniego zadania.

2. Analiza zadania.

. Planowanie.

4. Przygotowanie rzeczowych warunkow reali-
zacji planu.

5. Wykonanie zadania (realizacja).

. Kontrola i ocena realizacji zadania.

7. Czynnosci zakoriczeniowe.

Mimo iz podstawa programowa na prze-
strzeni ostatnich lat ulegta zmianom i autorzy
zalecajg jej realizacje poprzez dzialania metodg
projektow, to nie bez znaczenia jest dostarczenie
uczniom gotowych rozwigzan sytuacji problemo-
wych w postaci instrukeji, kart pracy czy tez krot-
kich filmdw, dzieki ktérym uczniowie dowiadujg
sie, jak nalezy ,zabraé” sie do pracy. Zadania na-
uczyciela polegajg przede wszystkim na utrzyma-
niu tadu, porzadku oraz dyscypliny i zachowaniu
wlasciwych warunkéw BHP podczas realizacji
yzakupionych” zadan, a takze motywowaniu do
pracy. Zaskoczyla mnie propozycja rozwigzania,
polegajacego na dokladnym odtwarzaniu poka-
zanych czynnosci podczas emisji filmu instruk-
tazowego. Oczywiscie mozna i tak, ale czy o to
chodzi w szkole? Czyz nie powinnismy przede
wszystkim nauczac dzieci samodzielnego mysle-
nia, planowania pracy, wykonywania i czytania
niezbednej dokumentacji technicznej? Osobi-
$cie nie polecam takich metod dziatania, ktdre
gldwnie polegaja na odtwarzaniu - z lepszym
lub gorszym skutkiem. W tak zaplanowanym
procesie nie widze bowiem miejsca na analize
zadania, planowanie, poznanie nowych narzedzi,
wiasciwych sposobéw i postaw podczas postu-
giwania sie nimi, czyli wyrabianie nawykdw, co
przy wieloosobowych klasach jest wrecz niemoz-

w
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liwe do zaobserwowania. Poza tym gospodaro-
wanie czasem przeznaczonym na poszczegélne
fazy racjonalnego dzialania jest niemozliwe do
wykonania. Caly proces technologiczny naleza-
loby podzielié na odrebne lekcje, aby zapoznad
uczniéw z pelnym cyklem organizacyjnym. Tu
nie moze by¢ improwizacji. Caly cykl musi by¢
przemyslany przez ucznidow i nauczyciela, a na-
stepnie w pelni wykonany. Oczywiscie powinny
by¢ takze wprowadzane modyfikacje i uspraw-
nienia tam, gdzie to jest konieczne lub pozwoli
skrdcié czas ich realizacji i nie wplynie negatyw-
nie na wynik koricowy.

Uczen jako twdrca, czyli do czego
potrzebujemy techniki

Omdéwiony przebieg realizacji zadan wytwor-
czych jest reprezentatywny dla calosciowego
stosowania cyklu organizacyjnego, ale ma sie
nijak do stosowanych dzisiaj metod i sposobéw
realizacji dziatan o charakterze wytwdrczym,
ktére nie majg zbyt wiele wspélnego z plano-
waniem i realizacjg dziatlan uwzglednionych
w nowej, obowigzujgcej od 2017 roku (po ostat-
nich zmianach w roku 2023) podstawie progra-
mowej techniki.

Zadanie nauczyciela polega bowiem gtéwnie
na dokonaniu wyboru, ktdry z projektdw bedzie
realizowat z uczniami, zapewnieniu w ramach
umowy zestawu niezbednych narzedzi i realiza-
cji dziatan wwarunkach klasy szkolnej z zapew-
niong ochrong blatéw stolikéw uczniowskich.

Dlatego tez promujgc dzialania i wyposaze-
nie szkdt w ramach , Laboratoriow przysztosci”,
mam na mysli szczegdlnie:

1. Reaktywacje pracowni technicznych, ktére
pod koniec poprzedniego wieku zostaly
prawie zlikwidowane (catle wyposazenie -
stoly, narzedzia, maszyny i urzgdzenia sie
,rozeszly”), bo wazniejsze w tym czasie byly
komputery, sprzet elektroniczny i inne zada-
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nia z obszaru nowych mediéw. Na marginesie
warto wspomnied, ze o programowaniu nie-
wiele wiedziano, poniewaz to byla ,dziatka”
garstki najlepszych matematykdw.

2. Wyposazenie stanowisk uczniowskich w na-
rzedzia, elektronarzedzia i nowoczesne urzg-
dzenia, zestawy elektroniczne do dziatad w za-
kresie mechatroniki - na co zabrakto w klasie
VII i VIII nie tylko godzin, ale tez i sSrodkéw.

Nauczyciele techniki, kadra kierownicza
i koordynatorzy wybrali mniejsze zto w postaci
zestawow narzedzi w skrzynkach i stanowisk
uczniowskich, chronionych naktadkami przed
uszkodzeniem (,taficzacymi” po calym pomiesz-
czeniu), czyli potsrodki, choé na tyle istotne, aby
nikt z nadzoru lub kontroli nie mdgt sie do ni-
czego przyczepié. A co z zasadami BHP? Prze-
strzeganiem norm? Te pytania pozostajg otwarte.

Ponadto przeciez to gldéwnie podczas rea-
lizacji tego przedmiotu mieli$my rozpoznawaé
zdolnosci manualne ucznidw, ich zmyst arty-
styczny, zdolnosci do planowania dzialan; mie-
li$my uczy¢ przewidywania skutkéw nieprawid-
lowego postepowania, ale tez modyfikowania
rozwigzan, kreatywnego myslenia i podejmo-
wania dzialail usprawniajacych czy tez dbania
0 ergonomie pracy.

Stad tez w kazdym planowanym dziataniu
praktycznym, realizowanym podczas lekcji tech-
niki, powinny wystgpi¢ wszystkie etapy cyklu
organizacyjnego dzialaid wytwdrczych o cha-
rakterze technologicznym. Uczen, pracujac na
lekcjach techniki, nie powinien by¢ tylko odtwdr-
ca, ale przede wszystkim twdrcg, projektantem,
wynalazcg, konstruktorem. Wezesniej - na etapie
przedszkolnym i wezesnoszkolnym - bawil sie,
szukajgc gtéwnie na wlasng reke odpowiedzi na
nurtujgce go pytania. Zdobywal pierwsze do-
$wiadczenia, uczyt sie na btedach, eksperymen-
towal, prébowal, budowal, wymyslal, aby dojsé
do celu. Teraz - na kolejnym etapie edukacyjnym
- powinien miec¢ mozliwo$é swoja ciekawosé
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iaktywnosé przekué w poznawanie i budowanie,
wykorzystanie nowych narzedzi, stosowanie cie-
kawych technik i nowoczesnych technologii itd.
Ma to stuzy¢ temu, by uczeni zauwazyl, ze nauka
jest wazna, ma scisty zwigzek z realnym zyciem,
pozwala rozwigzad wiele intrygujgcych proble-
mow i jednocze$nie zaciekawic. Powinien mieé
okazje do podejmowania decyzji, myslenia nad
problemem, wartosciowania i organizowania.

Od ,,procesu” do ,zabiegu”

Przechodzgc przez wszystkie etapy cyklu orga-
nizacyjnego, wystepujace w praktycznym dziata-
niu, uczen poznaje wiele nowych terminéw, ktére
nabiorg jeszcze wiekszego znaczenia na etapie
nauki w szkotach branzowych, technicznych,
a p6zniej rowniez podczas pracy zawodowej na
réznych stanowiskach. Tak naprawde bowiem
najwiecej zalezy od dobrej organizacji pracy
i szczegSlowym zaprogramowaniu/zaplanowa-
niu catego procesu technologicznego/produk-
cyjnego. Stad tez potrzeba wyjasnienia uczniom
niektdérych najczesciej wystepujacych termindw.
Nalezy do nich zaliczy¢:

1. Proces technologiczny - to suma operacji
technologicznych, innymi stowy - czesé pro-
cesu produkcyjnego, w czasie ktdérego mate-
rialy zmieniajg swéj ksztalt, wymiary, wyglad
zewnetrzny, wlasnosci fizyko-chemiczne,
a w odniesieniu do montazu - poszczegdl-
ne elementy zmieniajg miejsce i wzajemne
polozenie.

2. Operacja technologiczna - to czes¢ procesu
technologicznego, wykonywanego na jednym
przedmiocie (lub grupie kilku jednoczesnie
obrabianych przedmiotéw) przez jednego lub
kilku operatoréw, bez przerwy dla wykonania
innej pracy na danym stanowisku roboczym;
operacja technologiczna charakteryzuje sie
wiec statoscig obrabianego przedmiotu, urza-
dzenia, stanowiska i wykonawcéw.
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3. Ustawienie - to usytuowanie przedmiotu na
maszynie (stanowisku roboczym) w celu wyko-
nania zamierzonych robdt; wykonanie wszyst-
kich zabiegdw koniecznych do wykonania calej
operacji moze wymagac jednego lub kilku usta-
wienl przedmiotu na maszynie lub w uchwycie.

4. Ruchy robocze i ruchy elementarne - ruch
roboczy to podstawowy element czynnosci
(uchwycenie, uwolnienie, przesuniecie, obrdt
przedmiotu obrabianego, narzedzi lub ele-
mentdéw maszyny); ruchy robocze sktadaja
sie z ruchéw elementarnych (ruch ramienia,
przedramienia, dloni, palcow, glowy).

5. Czynnos¢ - to czesc zabiegu (lub operacji, przy
operacjach jednozabiegowych) obejmujgca
pewnag liczbe ruchdw (cztowieka lub mechani-
zmow maszyny), ktérych kolejne wykonywanie
daje pewien okreslony efekt dziatania cztowie-
ka lub maszyny (wlgczenie napedu maszyny,
wlgczenie mechanicznego posuwu, zamoco-
wanie przedmiotu, wziecie przedmiotu).

6. Zabieg - to czes¢ operacji technologicznej;
wykonywany za pomocg tych samych narze-
dzi pracy, przy tej samej technologii obrébki
i w tych samych warunkach pracy maszyny
oraz przy tym samym zakresie pracy.

Zmiana jakiejkolwiek z powyzszych oko-
licznos$ci oznaczaé bedzie poczatek nowego
zabiegu (na przyklad jesli powierzchnia detalu
obrabiana jest na tej samej maszynie, obrabiarce
sterowanej cyfrowo — na poczgtku nozem zdzie-
rakiem, a nastepnie nozem gladzikiem, to beda
tu dwa zabiegi jednej operacji, gdyz nastgpita
zmiana narzedzia pracy).

Waldemar Zaborski

Nauczyciel konsultant ds. nauczania techniki, wychowania
komunikacyjnego i edukacji dla bezpieczenstwa
w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia

Nauczycieli.
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Mlodzi chca mieé zawéd

Monika Tomiak

O koniecznosci docenienia

ksztalcenia zawodowego

System ksztalcenia zawodowego funkcjonujgcy
w Polsce, pomimo wielokrotnych reform, spoty-
ka sie z zarzutami niskiej efektywnosci nauczania
czy niedostosowania do rynku pracy. Takie uwagi
mozna uslyszeé w czasie rozmdéw z pracodawcami,
ktdrzy oczekuja, Ze mtody, zatrudniany po szkole
pracownik bedzie wszechstronnie przygotowany
do podjecia pierwszej pracy.

Ocena nauczycieli przedmiotéw zawodo-
wych jest odmienna. Wdrazane od 2012 roku
zmiany w opinii wielu z nich przynoszg oczekiwa-
ne efekty. Udoskonalono podstawy programowe,
we wspolpracy z pracodawcami zmodyfikowano
programy nauczania, utworzono klasy patronackie,
wprowadzono obowigzkowe doradztwo zawodo-
we, stworzono rézne mozliwosci zdobycia dodat-
kowych umiejetnosci przez uczniéw. W obecnym
systemie uczniowie majg obowigzek przystapienia
do egzaminu zawodowego, co réwniez wplywa na
podniesienie jakosci i efektywnosci ksztalcenia.
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Oferta edukacyjna szkdt i placéwek szko-
leniowych odpowiada na potrzeby dynamicznie
zmieniajgcego sie rynku pracy i wyzwania zwig-
zane z rozwijajacg sie gospodarka. Wskazano
drogi, jakimi mozna zdobywaé nowe kwalifikacje
i kompetencje (dotyczy to zaréwno mlodziezy, jak
i 0s6b dorostych). Duzy nacisk potozono na to, by
uswiadamiac uczniéw, ze wiedza i nabyte umiejet-
nosci muszg byc aktualizowane przez cale zycie.
Ksztalcenie ustawiczne pracownikéw to bowiem
podstawa ich rozwoju, lepszej pozycji na rynku
pracy, wyzszych zarobkéw. Pracownicy otwarci
na ciggle doskonalenie - to jeden z filaréw dyna-
micznie rozwijajgcej sie firmy.

Wiele szkét zawodowych oferuje swoim ucz-
niom udzial w projektach wspétfinansowanych
z UE i budzetu paristwa. Organizowane w ich
ramach szkolenia daja mozliwos¢ zdobycia do-
datkowych uprawnien, kwalifikacjiikompetencji.
Uczniowie, koriczac szkole zawodowa, otrzymujg
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zaréwno dyplom, wydany przez OKE, potwierdza-
jacy kwalifikacje zawodowe, jak i certyfikaty czy
Swiadectwa czeladnicze, poswiadczajgce dodat-
kowe uprawnienia.

Bardzo istotng zmiang jest forma realizacji
w szkolach praktycznej nauki zawodu, ktéra obej-
muje zajecia praktyczne i praktyke zawodowa. Za-
jecia praktyczne realizowane sg w pracowniach
zawodowych lub u pracodawcdow. Natomiast prak-
tyka zawodowa musi sie odbywad u pracodawcow.
Wyboru miejsca odbywania praktyki dokonuje
szkota. Zaklady, w ktérych majg sie ksztalcic ucz-
niowie, powinny by¢ nowoczesne, dobrze wypo-
sazone. Wazna jest takze wysoko wykwalifikowa-
na kadra, gdyz podczas praktyki to pracodawca
izatrudnieni przez niego pracownicy majg realny
wplyw na ucznia, umozliwiajgc mu skonfronto-
wanie teorii z praktyka oraz rozbudzajac w nim
motywacje do pracy. Dla wielu uczniéw praktyka
zawodowa to w pewnym sensie pierwsza praca
i czas weryfikacji wyboru zawodu. Tu powinni sie
uczy¢ pracy w zroznicowanym wiekowo zespole
czy odpowiedzialnosci za powierzone zadania.
Dlatego tak wazna jest postawa pracodawcy i jego
indywidualne podejscie do ucznia - aw przyszto-
$ci by¢ moze pracownika.

Szkoly zawodowe dobrze wykorzystaly
szanse na zdobycie $srodkéw z funduszy unijnych
na doposazenie placéwek. Pracownie zawodo-
we w wiekszosci szkdt zostaly zmodernizowane,
zakupiono nowoczesny sprzet i urzgdzenia oraz
$rodki dydaktyczne.

Powyzsze rozwazania pokazuja, ze wszyst-
kie dzialania w ostatnich latach skierowane byty
na wszechstronny rozwdj ucznia i jak najlepsze
przygotowanie go do wejscia w zZycie zawodowe.
Trzeba jednak pamietad, ze dobra szkota branzo-
wa to nie tylko doskonale wyposazenie i nowo-
czesny sprzet. Uczen i szkola mogg sie preznie
rozwijaé i odnosi¢ sukcesy przede wszystkim
dzieki wiedzy, umiejetnosciom, kompetencjom
i osobowosci nauczycieli. To od nich zalezy, jacy
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absolwenci bedg opuszczaé mury szkoly. Szczegdl-
nie nauczyciele zawodu muszg na biezgco $ledzié
nowosci i trendyw swoich branzach, uczestniczy¢
w specjalistycznych szkoleniach, podgzad za zdo-
byczami technologii i nauki. W zwigzku z tym dla
nauczycieli zawodu wprowadzono obowigzkowe
szkolenia branzowe u pracodawcow w zakresie
nowych technologii stosowanych w danej branzy.
Doskonalenie zawodowe jest ustawowym obo-
wigzkiem kazdego nauczyciela. W budzecie szkoty
sg co prawda zagwarantowane srodki finansowe
na ten cel, jednak sg one zdecydowanie za male.
Dlatego wielu z nas decyduje sie na optacanie
szkolen z wlasnej kieszeni. Nie wystarczy natozy¢
na nauczycieli obowigzku szkolenia, ale przede
wszystkim trzeba wspomdc ich w tym zakresie
finansowo. W przeciwnym wypadku zauwazalny
odptyw doswiadczonej kadry nauczycieli zawodu
bedzie dotykat coraz dotkliwiej szkoty branzowe.
Nieliczni mlodzi nauczyciele, ktérzy rozpoczyna-
ja prace, muszg od poczatku uczestniczy¢ w do-
skonaleniu zawodowym czy metodycznym, by
sprosta¢ wymaganiom uczniéw i ich rodzicéw,
a zarobki nie dajg na to zadnych szans.

Po kilkuletnim spadku zainteresowania
szkota zawodowa odzyskuje swojg pozycje
w polskim systemie szkolnictwa. W roku szkol-
nym 2022/2023 ksztalcenie zawodowe realizowalo
58,5% uczniéw wszystkich typéw i klas szkét po-
nadpodstawowych (lacznie ze szkotami policeal-
nymi). Uczy ich kilka tysiecy nauczycieli. Troska
ojednych idrugich zawsze powinna by¢ prioryte-
tem wladz oswiatowych, bo od tego zalezy rozwdj
i przysztosé naszego kraju.

Monika Tomiak

Nauczycielka praktycznej nauki zawodu w Zespole Szkot
nr 6 im. Mikotaja Reja w Szczecinie.
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Legendy na scenie

Agata Bialek

Literacko-teatralny projekt edukacyjny

w szkole podstawowej

W kazdym regionie Polski mozna zastyszeé nie-
zwykle historie, przekazywane z pokolenia na
pokolenie. W ramach innowacyjnego dzialania,
laczgcego Dzienl Teatru z Narodowym Progra-
mem Rozwoju Czytelnictwa, dziecii mlodziez ze
Szkoty Podstawowej nr 13 w Szczecinie odkry-
wali bogactwo polskich legend i przeksztalcali
je w przedstawienia teatralne.

Uczniowie co miesigc, od pazdziernika do
maja, poznawali jedng legende. Do kazdej opo-
wiesci zaplanowane byly rézne aktywnosci, war-
sztaty i zadania. Dzialania odbywaly sie w dwdch
grupach wiekowych. Dzieci z klas 1-4 poznawaly
legendy: o Lechu, Czechu i Rusie, o Bazyliszku,
o toruriskich pierniczkach, o gdariskich lwach,
o Duchu Gér, o Zlotej Kaczce, o Sielawowym
Krdluoraz o kopalni soliw Wieliczce. Do utworéw
literackich dzieci mialy przygotowane dodatko-
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we materialy, na przyktad kolorowanki, piosenki,
wycinanki, prace plastyczne z modeliny, a nawet
piekly i ozdabialy pierniczki. W czerwcu chetni
uczniowie mogli wzigé udzial w quizie na temat
poznanych legend. Na zwyciezcdw czekaly ksigz-
ki, zakupione w ramach Narodowego Programu
Rozwoju Czytelnictwa.

Mtodziez z klas 5-8 poznawala legendy
zwigzane z naszym regionem. Byly to legendy:
o Sydonii von Borck, o nieuczciwym krawcu,
o Mikotaju Hinzu z Kotbacza, Jak miska kaszy
uratowala Trzebiatow, o Debie Pokutniku ze Star-
gardu oraz Jak pasterka uratowata miasto (Gryfice).
Uczniowie przy okazji poznawania tych utworéw
wyszukiwali potrzebne informacje w internecie,
studiowali topografie miast, tworzyli ilustracje,
malowali portrety Sydonii, przygotowywali ga-
zetki $cienne.
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W czerwcu, oprécz testu wiedzy na temat po-
znanych legend, odbyt sie Dzienl Teatru, zorgani-
zowany pod hastem , Polskie legendy na scenie”.
Kazda klasa od 5 do 8 przygotowala insceniza-
cje zwigzang z wybrang legendg. Uczniowie pod
okiem nauczycieli pisali scenariusze przedsta-
wien, tworzyli kostiumy, scenografie i rekwizy-
ty. Odbyt sie réwniez konkurs na afisz teatralny.
Wszystkie podjete dzialania nie tylko zachecaly
ucznidéw do czytania ksigzek, ale réwniez uczyly
wspo6lpracy, odpowiedzialnosci za swéj zespdt,
kreatywnosci, wytrwalosci i sumiennosci.

W inscenizacje zaangazowaly sie nie tylko
osoby z talentem aktorskim, ale takze ucznio-
wie uzdolnieni plastycznie czy informatycznie.
Ci bardziej niesmiali zajmowali sie dZwiekiem,
tworzyli scenografie czy rekwizyty, ci odwaz-
niejsi wystgpili na szkolnej scenie. Twércy zdo-
byli gromkie brawa. To byla wspaniala okazja
do nauki przez zabawe. Dzieki tej inicjatywie
uczniowie nie tylko pogtebili swojg wiedze
o polskich legendach, ale takze odkryli magie
teatru.

Najwiekszg niespodziankg okazalo sie
przedstawienie przygotowane przez nauczycielki
organizujgce projekt. Uczniowie obejrzeli paro-
die legendy o Smoku Wawelskim oraz o Bazylisz-
ku. Autorski scenariusz przenidst legendarne po-
stacie do czaséw wspdlczesnych. Smok Wawelski
byt uzalezniony od fast foodéw; pokonaly go zte
nawyki zywieniowe oraz niezdrowy tryb zycia,
a nie dzielny szewczyk. Bazyliszek natomiast
spotkal nastolatke uzalezniong od smartfonu
i skuszony propozycjg gry, zrobil sobie selfie,
po czym zamienit sie w kamieri. Przedstawienie
rozbawilo ucznidw i grono pedagogiczne, ale
skltonilo réwniez do refleksji na temat naszych
nawykdw i trybu zycia wspdtczesnej mtodziezy.

Projekt jest doskonalym przykladem tego,
jak polaczenie czytelnictwa z dzialaniami teatral-
nymi moze przynie$¢ edukacyjne korzysci oraz
wzmocni¢ wiez z naszym dziedzictwem kulturo-
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wym, czynigc nauke niezapomnianym doswiad-
czeniem. Dzien Teatru polgczony z Narodowym
Programem Rozwoju Czytelnictwa wzmocnit
wiez szkolnej spolecznosci, pomdgt uczniom
odkry¢ swoje zdolnosci i dat mozliwosé zapre-
zentowania ich na forum szkoly. Warto pod-
kresli¢, ze dzieki takim innowacjom uczniowie
nie tylko zdobywajg wiedze, ale takze uczg sie
wspotpracy, kreatywnego myslenia i szacunku
do dziedzictwa kulturowego.

Poza tym przedsiewziecie przyniosto radosé
uczniom oraz ukazalo, jak wazne jest integro-
wanie czytelnictwa z aktywnoscig artystyczng.
Uczniowie nie tylko czytali legendy, ale takze sta-
wali sie ich czescig, co wzmocnito ich poczucie
tozsamosci i zrozumienie historii swojego kraju.

Ten projekt pokazal nam, nauczycielom, ze
warto podejmowac wspdlprace i laczy¢ sily, aby
zachecic¢ ucznidw do zgltebiania wiedzy. Wspdl-
ne glosne czytanie odbywalo sie najczesciej na
godzinach wychowawczych. Przestanie zawar-
te w legendzie czesto bylo punktem wyjscia do
wspdlnych dyskusji w klasie na temat wartosci
w zyciu. Przeprowadzone proby z uczniami przed
wspolnym wystepem réwniez stuzyly integracji
zespotu klasowego.

Coroku Szkolny Przeglad Teatralny w naszej
szkole odbywal sie w marcu i byl polaczony z ob-
chodami Miedzynarodowego Dnia Teatru. W po-
przednim roku szkolnym, w zwigzku z realizacjg
projektu, Dziend Teatru odbyt sie w czerwcu i stat
sie wspanialym podsumowaniem dzialar podej-
mowanych przez caly rok szkolny.

Agata Bialek

Nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 13

im. Orlat Lwowskich w Szczecinie.
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Przyroda, nauka, edukacja

Lilianna Janeczek, Danuta Chodyniecka

Przeglad dzialalnosci Ligi Ochrony Przyrody
w regionie Pomorza Zachodniego z okazji
jubileuszu 70-lecia LOP-u Okreg w Szczecinie

Edukacja ekologiczna nalezy do priorytetowych
celow Ligi Ochrony Przyrody realizowanych przez
Zarzad Okreguw Szczecinie. W dzialaniach orga-
nizowanych i koordynowanych przez LOP moga
uczestniczyé wszyscy, bez wzgledu na wiek, ktérzy
cenig przyrode i dbajg o jej dobro. Wsrdd dziataczy
Ligi zawsze byli i wciaz sg obecni zwlaszcza na-
uczyciele i lesnicy. Do dziatari o charakterze edu-
kacyjnym, zastugujacych na szczegdlne wyrdznie-
nie, nalezg starania o udzial w licznych projektach
konkursowych i ich realizacja.

W 2024 roku LOP Okreg w Szczecinie ob-
chodzi jubileusz 70-lecia. Jest to wspdlne swieto
wszystkich Szkolnych Két Ligi Ochrony Przyrody
oraz tych powstajacych w przedszkolach czy na
Uniwersytecie Trzeciego Wieku. W tym miejscu
warto dodad, ze pierwszy krajowy zjazd Ligi Ochro-
ny Przyrody odbyt sie 9 stycznia 1928 roku.
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Zalozyciele

Na ziemi szczecinskiej Liga Ochrony Przyrody roz-
poczeta swojg dzialalnosé w 1954 roku dzieki tak
znakomitym spolecznikom, jak Stanistaw Zajaczek
(1908-1997) - prof. Pomorskiej Akademii Medycz-
nej, wspéttwdrca Woliriskiego Parku Narodowego,
czy Stefan Kownas (1898-1978) - prof. Akademii
Rolniczej w Szczecinie, wspdtorganizator Towa-
rzystwa Naukowego, Szczeciriskiego Oddziatu Pol-
skiego Towarzystwa Przyrodnikéw im. Mikotaja
Kopernika oraz Wojewddzkiego Komitetu Ochro-
ny Przyrody w Szczecinie.

Pierwszy Zarzad LOP-uw Szczecinie, w ska-
dzie: Emil Nierostek - prezes, Czestaw Wyrzykow-
ski-wiceprezes, Kazimiera Krasowska - sekretarz,
Tadeusz Przestalski - skarbnik, powolano 25 maja
1954 roku. Na kartach 70-letniej historii szczecini-
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skiego LOP-u szczegdlnie zapisali sie: prof. Euge-
niusz Grabda (1908-1997) - wykladowca Akademii
Rolniczej w Szczecinie, przyczynit sie do powola-
nia pierwszego w kraju Miejskiego Konserwatora
Przyrody (1971); Urszula Kierska-Grinn (1925-2019)
- dr Akademii Rolniczej w Szczecinie, opiekunka
pierwszego na uczelni Studenckiego Naukowego
Kola Botanicznego, jako czlonkini Wojewddzkie-
go Komitetu Ochrony Przyrody aktywnie dzialata
na rzecz tworzenia rezerwatow w wojewddztwie
szczecinskim; Jerzy Giergielewicz (1925-2012) -
lekarz neurolog, pracownik PAM-u i Szpitala Ko-
lejowegow Szczecinie, z zamitowania fotograf, kra-
joznawca, przyrodnik i archeolog, dzialal na rzecz
ochrony zachodniopomorskiej przyrody.

W okresie pierwszej kadencji Zarzadu
LOP-u zostaly zorganizowane oddzialy w Stargar-
dzie, Mysliborzu, Debnie, L.obzie, Choszcznie, Wo-
linie oraz Oddzial Miejski w Szczecinie. W sumie
w regionie funkcjonowato 30 két i dziatato 2100
cztonkéw, w tym okoto 1400 przedstawicieli mto-
dziezy. W 1956 roku zalozono pierwszy sekretariat
Okregu LOP-u w Szczecinie, ktdrego prowadze-
nie powierzono Reginie Suleckiej. 14 grudnia 1957
roku odbyt sie I Walny Zjazd Wojewddzki LOP-u,
na ktérym wybrano kolejny Zarzad. W 1958 roku
powotano Straz Ochrony Przyrody; pierwszym
Inspektorem Wojewddzkim zostal Jézef Furdyna.
W 1959 roku zorganizowano Oddziat Terenowy
Zakladu Zadrzewien i Zieleni Ligi Ochrony Przy-
rodyjako jednostke gospodarcza podlegta Dyrekeji
Zakladu Zadrzewien i Zieleni w Warszawie.

Rozkwit

W historii szczecinskiego LOP-u warto od-
notowaé takie wazne momenty, jak: podjecie
wspdtpracy ze Szkolnymi Kotami LOP-u (1956);
utworzenie Biura Zarzgdu Wojewddzkiego
LOP-u (1960); nawigzanie wspdétpracy z Natur-
schutzgebiete Bernau (1968). Stan wojenny w 1981
roku znacznie ograniczyt dziatalnosé Ligi; powr6t

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

do intensywnych prac nastgpil w 1987 roku
w duzej mierze dzieki Strazy Ochrony Przyrody.
Lata 90. to rozkwit dziatalnosci LOP-u w woje-
wodztwie zachodniopomorskim - powstato wow-
czas wiele projektdw i inicjatyw, z ktdrych czesé
funkcjonuje do dzis. W roku 2004 dzieki mie-
dzyinstytucjonalnej inicjatywie (miedzy innymi
Zarzadu Okregu LOP-u w Szczecinie) powolano
Zachodniopomorska Sie¢ Osrodkéw Edukacji
Ekologicznej i Przyrodniczej, skupiajgca 24 je-
dnostki dzialajgce przy Lasach Parstwowych,
Parkach Narodowych, Zarzadach Wodociggéw
i Kanalizacji, CDiDN-ie (obecnie ZCDN), Pol-
skim Towarzystwie Schronisk Mtodziezowych,
ogrodach dendrologicznych, szkotach, uczelniach
wyzszych, domach kultury i stowarzyszeniach.
W roku 2017 utworzono pierwsze w wojewodz-
twie Koto LOP-u dla najmtodszych - w Ztobku
nr 8 w Szczecinie.

Rozkwit LOP-u na terenie naszego woje-
wddztwa to przede wszystkim zastuga i praca
éwczesnego Zarzgdu Okregu LOP w Szczeci-
nie. Do wzrostu zasiegu i rozwoju dzialalnosci
przyczynito sie wielu aktywistéw i spolecznikéw,
sposréd ktorych na szczegdlne wyréznienie za-
stuguje Wiadystaw Krzempek (1919-2016). Pocza-
tek jego aktywnosci w Lidze Ochrony Przyrody
przypada na rok 1983; dwa lata pdzniej zostat
on wybrany na Prezesa Miejskiego Oddzialu
LOP-u w Szczecinie. W roku 1990 zostat Pre-
zesem Zarzadu Okregu Ligi Ochrony Przyrody
w Szczecinie i funkcje te pelnil nieprzerwanie
przez pie kadencji - do roku 2013. Za swoje za-
stugi otrzymat Zielone Serce Przyrodzie, ktdre
jest najwyzszym wyrdznieniem LOP-uizarazem
jedng z czterech znaczacych w Europie nagréd
przyznawanych osobom o szczegdlnych zastu-
gach dla ochrony srodowiska. W latach 2013-2016
pozostawal w strukturach jako Prezes Honorowy.
Z oddaniem pracowal miedzy innymi w Radzie
Naukowo-Spotecznej Lesnego Kompleksu Pro-
mocyjnego , Puszcze Szczeciniskie”.
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Dzialalnosé

Wsrdd wielu wydarzen organizowanych w ostat-
nich latach przez Szczeciriski Okreg LOP-u wy-
mienié nalezy wojewddzkg konferencje ,,OZE w dy-
daktyce szkolnej” (2015), podczas ktdrej wygloszono
wyklady na temat odnawialnych zrddet energii i za-
proponowano nowatorskie metody pracy z ucznia-
mi i przedszkolakami w tym obszarze.

W ramach realizacji kampanii ,,OZE blizej
nas”, dofinansowanej ze srodkéw WFOSiGW
w Szczecinie, LOP Okreg w Szczecinie opracowal
i wydal miedzy innymi tablice edukacyjne ,,Ener-
getyczne cztery zywioly”, broszury ,,OZE w naszym
domu”, ponadto zakupione zostaly kalkulatory na
baterie stoneczne, bransoletki ze wskaznikiem pro-
mieniowania UV i torby ekologiczne.

We wspélpracy z Wojewddzkim Fundu-
szem Ochrony Srodowiska i Gospodarki Wodnej
w Szczecinie zrealizowano liczne projekty i kam-
panie edukacyjne: ;Woda Srodowiskiem zycia”,
,Z Naturg 2000 na Ty”, ,,OZE blizej nas”, ,,Zachod-
niopomorska Liga Polnej Bioréznorodnosci”, ,,Se-
greguje, odzyskuje, nie marnuje”, ,,Oszczedzam
wode - chronie przyrode”, ,Moja Przygoda z Czy-
stym Wodnym Srodowiskiem”, , Kto jest Eko, ten
zajdzie daleko”,  Prezent dla srodowiska”, ,,Dbamy
o czystg planete”, ,,Dbamy o czysty klimat”.

W latach 2004-2006 koordynowany byt pro-
jekt edukacyjno-ekologiczny ,,Szkolny monitoring
parametréw srodowiska wwojewddztwie zachod-
niopomorskim” wramach ktérego przeszkolonych
zostato 500 nauczycieli biologii i chemii - pdzniej-
szych opiekunéw badan terenowych prowadzo-
nych w gimnazjach. Wszystkie grupy badawcze
otrzymywaly po trzy walizkowe laboratoria do
badar biologicznych i chemicznych wody oraz fizy-
kochemicznych gleby. Od 1985 roku organizowano
Olimpiady Wiedzy Ekologicznej dla uczniéw szkot
ponadpodstawowych, nad ktérymi opieke meryto-
ryczng od 1991 roku sprawuje Szkota Gléwna Go-
spodarstwa Wiejskiego w Warszawie.
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Dzieki wspélpracy LOP-u ze Stowarzy-
szeniem Inzynieréw i Technikéw Lesnictwa
Drzewnego od 1986 roku organizowany jest takze
ogodlnopolski konkurs ,Mdj las”. Jego celem jest
poszerzanie wiedzy przyrodniczej i ekologicznej
dzieci i mlodziezy szkolnej oraz zachecanie do
podejmowania dziatan na rzecz ochrony srodowi-
ska. Tematyka prac konkursowych dotyczy szeroko
rozumianej ochrony przyrody i srodowiska, pracy
lesnikow, gospodarki lesnej oraz wykorzystania
surowca drzewnego, na co warto zwrdcic uwage
u progu 100-lecia Laséw Panstwowych.

Ponadto trzeba wspomnieé o organizowanym
0d 1980 roku Konkursie na Najaktywniejsze Szkolne
Koto LOP-u. Komisja konkursowa zwraca uwage na:
atrakcyjnosé metod i form pracy z dzieémi i Srodo-
wiskiem lokalnym; prowadzenie badari i obserwacji
w terenie lub szkole; pielegnacje ogrodéw szkolnych,
kacikéw zieleni, szkolnych ostoi przyrody; dzialania
na rzecz ochrony srodowiska w szkole i domu; upo-
wszechnianie zasad zdrowego stylu zycia; wspétpra-
ce ze srodowiskiem lokalnym.

Oddziat stargardzki corocznie, od 1968 roku
- nieprzerwanie od piecdziesieciu lat - organi-
zowal Miedzyszkolny Konkurs Przyrodniczy dla
uczniéw szkdt podstawowych miasta Stargard
i powiatu stargardzkiego. Pomystodawcg konkursu
wiedzy o polskich parkach narodowych byt Alojzy
Kowalczyk, nauczyciel biologii w I LO w Stargar-
dzie. Organizacja Konkursu Przyrodniczego przez
kolejne lata byta mozliwa dzieki zaangazowaniu:
Haliny Jarosiewicz - nauczycielki biologii w I LO
w Stargardzie, a nastepnie Lucyny Dobrzyckiej -
nauczycielki biologii w SP nr 2 z Oddziatami In-
tegracyjnymi w Stargardzie i Prezeski Oddziatu
Miejsko-Gminnego LOP-u w Stargardzie.

0Od 1992 roku LOP Oddziat w Szczecinie or-
ganizuje letnie i zimowe ,Warsztaty ekologiczne”.
Jedno-, dwu- i trzytygodniowe pobyty dla dzieci,
mlodziezy i studentéw oraz nauczycieli odbywa-
ja sie w osrodkach na terenach parkéw narodo-
wych badZ w ich bliskosci. Podczas warsztatéw
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miodziez uczestniczy w prelekcjach ekologicz-
nych, wycieczkach, warsztatach i konkursach
edukacyjno-ekologicznych.

LOP prowadzi réwniez dzialalnos¢ interwen-
cyjng. Wiele z przeprowadzanych interwencji do-
tyczy dewastacji zieleni, nielegalnej wycinki drzew
i krzewdéw, powstawania nielegalnych wysypisk
$mieci, spalania toksycznych odpadéw, bestialskie-
go traktowania zwierzat. Interwencje rejestrowane
sqw ,Zielonej ksiedze” i kierowane do wasciwych
organéw panstwowych i pracownikéw zajmujacych
sie ochrong srodowiska zgodnie z kompetencjami.

Prasa

LOP od 1957 roku wydaje czasopismo o tematyce
ekologicznej pod tytulem ,,Przyroda Polska”. Misjg
miesiecznika jest ksztaltowanie wlasciwego stosun-
ku do srodowiska 0séb dorostych i popularyzacja
wiedzy przyrodniczej wsrdd dzieci i mtodziezy. Cza-
sopismo dostepne jest w oddziatlach LOP-u i salo-
nach prasowychw catej Polsce. Jest prenumerowane
przez osoby fizyczne, hobbystéw, ludzi zawodowo
zwigzanych z ochrong przyrody, a takze szkoty i bi-
blioteki. ,,Przyroda Polska” wykorzystywana jest
przez nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych
w czasie zajec lekcyjnych i pozalekeyjnych.

Wspélpraca

LOP to najstarsza na terenie Pomorza Zachod-
niego organizacja pozarzgdowa zajmujaca sie
edukacja ekologiczng i ochrong srodowiska
przyrodniczego. Wspdtpracuje z: Wojewddzkim
Funduszem Ochrony Srodowiska i Gospodarki
Wodnejw Szczecinie, Regionalng Dyrekcjg Laséw
Padstwowych w Szczecinie, Nadle$nictwami,
Kuratorium Oswiaty w Szczecinie, Zachodnio-
pomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli,
Urzedem Wojewddzkim w Szczecinie, Urzedem
Miejskim w Szczecinie, Elektrownig Dolna Odra
S.A.w Nowym Czarnowie, Krajowym Osrodkiem
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Wsparcia Rolnictwa - Oddzialem Terenowym
w Szczecinie, Polskim Zwiazkiem Wedkarzy, Uni-
wersytetem Szczecifiskim, Zachodniopomorskim
Uniwersytetem Technologicznym w Szczecinie,
Powiatowym Osrodkiem Doskonalenia Nauczy-
cieliw Stargardzie, Urzedami Gmin i Starostwami
w poszczegdlnych Oddziatach LOP-u oraz instytu-
cjami zainteresowanymi ochrong przyrody, ktdre
deklarujg ched wspdldziatania.
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Czlonek Zarzadu Okregu Ligi Ochrony Przyrody

w Szczecinie.

Danuta Chodyniecka
Czlonek Zarzadu Ligi Ochrony Przyrody w Szczecinie.

Do roku 2023 Wiceprezes Zarzgdu Okregu Ligi Ochrony
Przyrody w Szczecinie.
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A jesli szkola

jednak uczy?

Anna Sobolewska

Odpowiedz na felieton Katarzyny Bielawnej

W numerze ,,Refleksji” 3/2023 znalazl
sie artykul zatytulowany Szkola niczego
nie uczy?, napisany przez Katarzyne Bie-
lawng. Czes¢ przytoczonych przez autor-
ke argumentéw wywotala we mnie sprze-
ciw i potrzebe skonfrontowania sie z pre-
zentowanymi pogladami. Wedlug mnie
polska szkota i system oswiaty powinny
sie zmienic, bo swiat oraz otaczajaca nas
rzeczywistos¢ podlegajg dynamicznym
przemianom. To, co bylto przydatne kilka-
dziesiat lat temu, niekoniecznie jest istot-
ne dla wspotczesnych mtodych pokolen.
Z punktu widzenia zaréwno absolwentki
koniczacej szkoty wiele lat temu, jak i na-
uczycielki mam wrazenie, ze krecimy
sie w kotko. Czytamy te same lektury,
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uczymy sie tysigca niepotrzebnych rzeczy
w tych samych, mato przyjemnych wa-
runkach. Za bardzo dalismy sie wciggnac
w spirale egzaminéw. Nasuwajg sie py-
tania: a gdzie miejsce na nauke i zabawe,
satysfakcje i przestrzen do rozwoju zain-
teresowan? Czego tak naprawde i po co
uczy polska szkota?

Ponizej odniose sie do kwestii poru-
szonych przez mojg kolezanke, z ktérymi
sie nie zgadzam. Nie twierdze, ze mam
racje; nie mam tez gotowych recept na
rozwigzanie wielu waznych problemdw,
z ktérymi boryka sie od lat nasz system
edukacji. W przeciwienstwie do Kasi od
kilkunastu lat pracuje w szkole i po prostu
pewne sprawy widze zupelnie inaczej.

REFLEKSJE 2/2024



»~Wiedza, ktdrej dzieci ucza sie w szkole,
w codziennym zyciu nie przydaje sie do
niczego”

Nie zgadzam sie, ze powyzsze stwierdzenie jest
naduzyciem. To stwierdzenie faktu, opisujgcego
naszg szkolng rzeczywistosé. Z moich rozméw
z absolwentkami i absolwentami szkét wynika,
ze encyklopedyczna wiedza, ktdrg musieli opa-
nowac w trakcie nauki, jest im zupelnie niepo-
trzebna. A przeciez liczba przyswajanych przez
mozg faktéw jest ograniczona. Oczywiscie, na
ogot dzieci uczg sie szybciej niz dorosli, ale widze
wiekszy sens inwestowania na przyktad w nauke
jezykéw obcych niz pozbawione sensu wkuwanie
danych poréwnujgcych rolnictwa Wegier i Danii.
Trzeba uczy¢ dzieci praktycznych umiejetno-
$ci oraz sposobéw szukania informacji. Wiedza
z réznych dziedzin wcigz ulega przeobrazeniom.
Poznana dzis linia brzegowa wybranych krajéw
europejskich juz za chwile, na skutek przemian kli-
matycznych, przybierze inny ksztalt, wiec zamiast
teorii proponuje wiecej praktycznych dziatar.

Nie widze tez nic zlego w ,,profilowaniu za-
interesowari”. Uczac sie czegos, co nas interesuje,
zwiekszamy swoje szanse na bycie profesjonalist-
ka/profesjonalista w okreslonej dziedzinie. Nasi
uczniowie mogg zostaé programistami w branzy
IT lub odpowiedzialnymi kierowcami komunikacji
miejskiej, a nasze uczennice na przyktad specjalist-
kami do spraw zieleni w miastach. Nigdzie nie jest
napisane, ze szkota srednia musi by¢ dla wszyst-
kich bramg do studiowania. To mit. Realia naszego
rynku pracy pokazuja, ze ludzie z wyzszym wy-
ksztalceniem czesto majg problem ze znalezie-
niem pracy zgodnej z ukoriczonym kierunkiem,
natomiast brakuje nam fachowcéw i specjalistek
w réznych dziedzinach.

Wiasnie temu celowi stuzy obecnosé przed-
miotu doradztwo zawodowe. Nawet na poziomie
edukacji wezesnoszkolnej dzieci poznajg zawody
irézne miejsca pracy dzieki wycieczkom lub spot-
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kaniom z ciekawymi ludZmi. Jesli nie ograniczy-
my tego przedmiotu do rozdawania ulotek innych
szkol, a nastolatkom pozwolimy na samodzielne
poszukiwania i popelnianie bleddw, to przyniesie
to wiecej korzysci niz nauka wszystkiego, czyli
wlasciwie niczego.

,Dzieci powinny zdobywac¢ i rozwija¢
kompetencje cyfrowe i wiecej czytac”

Zgadzam sie ze stwierdzeniem, ze okreslonych
kompetencji cyfrowych nie da sie nauczy¢ bez
wiedzy teoretycznej. To jednak wcale nie oznacza,
ze aby odréznié informacje prawdziwg od falszy-
wej, trzeba skoriczy¢ co najmniej zaawansowany
kurs z chemii, medycyny i prawa w jednym.

Z reka na sercu: kto dzis, po skoriczeniu wielu
szczebli edukacji, jest w stanie stwierdzié, ze to,
co wlasnie przeczytal lub obejrzal w internecie,
jest faktem/prawda? Daleka jestem od podwaza-
nia wiedzy naukowej opartej na rzetelnych bada-
niach. Trzeba jednak pokazad dzieciom narzedzia
do weryfikacji zastyszanych lub przeczytanych
informacji. Mozna znaleZ¢ liczne strony interne-
towe, rowniez w jezyku polskim, ktére skutecznie
rozprawiajg sie z fake newsami z réznych dziedzin
wiedzy. Warto tez uczy¢ krytycznego myslenia. Po
za tym nic tak nie rozwija i nie wzbogaca wiedzy
jak czytanie. Mam tu na mysli tradycyjnie rozu-
miane Zrédia informacji, jakimi mogg by¢ ksigzki.
Podkresle: czytanie, nie wkuwanie na pamied.

,Podstawy programowe z wielu
przedmiotéw sa przeladowane”

Katarzyno, w swoim artykule piszesz, ze jako
uczennica sama doswiadczytas ogromu realizowa-
nego materiatu w szkole. Mam podobne doswiad-
czenia. Nie mozesz jednak zapominad, ze w szko-
lach uczg sie dzieci oraz mlodziez, a nie doroste
osoby, ktdre patrzg z odleglej perspektywy i ze zro-
zumieniem kiwajg glowami nad swojg mniej lub
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W moim przekonaniu polska
szkola, zamiast podsycac wyscig
szczurow w biegu po lepszq
ocene, lepszq szkole, lepsze
studia i niekoniecznie lepsze
zycie, bardziej stawiac powinna
na rozwoj kompetencji miekkich:
wspolprace, prace w zespole,
ksztalcenie kompetencji
liderskich w dobrym znaczeniu
tego stowa, zyczliwos¢

i otwartosc na innych.

bardziej swietlang edukacyjng karierg. Wspotczes-
ni dorosli powinni mieé wiecej wyrozumiatosci dla
przytloczonych nawalem wiedzy wspodlczesnych
dzieciinastolatkéw, ktérg muszg przyswoic w kos-
micznym tempie - czesto podZznym wieczorem, po
powrocie z zaje¢ dodatkowych. ,Skoro ja dalam
rade, to ty tez musisz. A w ogdle to ja chodzitam
do szkoly w sobote, a wy tu placzecie nad plana-
mi lekcji, bo codziennie po 15 lekcje koriczycie”.
Niekoniecznie musza, czasy sie zmienily, réwniez
pokolenia mtodychiich potrzeby sg zupelnie inne,
a polska szkota stoi w miejscu.

Rosnie natomiast liczba dzieci z specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi i nie mam tu na mysli
dzieci zdolnych. Wzrasta réwniez liczba mlodych
0s6b chorujacych na depresje, nieradzacych sobie
z emocjonalnymi problemami, podejmujacych
proby samobdjcze. Nie za wszystkie oczywiscie
jest odpowiedzialna szkota, ale opresyjny system
edukacji - z wysrubowanymi wymaganiami,
malo interesujgcymi lekturami obowigzkowymi
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do czytania, milionem niepotrzebnych rzeczy do
nauczenia sie tylko po to, zeby zaraz zapomnie(,
egzaminacyjnym stresem juz od szkoty podstawo-
wej - réwniez nie pomaga. W moim przekonaniu
polska szkota, zamiast podsycac wyscig szczuréw
w biegu po lepsza ocene, lepszg szkole, lepsze
studia i niekoniecznie lepsze zycie, bardziej sta-
wiaé powinna na rozwdj kompetencji miekkich:
wspolprace, prace w zespole, ksztalcenie kompe-
tencji liderskich w dobrym znaczeniu tego stowa,
zyczliwo$¢ i otwartosé na innych. Wiem, ze wiele
moich kolezanek i kolegéw tego wlasnie uczy; dla
mnie tez te wlasnie wartosci sg istotne. To znacznie
wazniejsze niz ,$wieta” podstawa programowa.

,Szkola potrafi zabi¢ kreatywnos¢ i uczy
gléwnie do egzaminéw”

Katarzyno, chyba dawno nie bylas w prawdzi-
wej szkole. Szanuje Twoja prywatng dziatalnos¢
w zakresie edukacji, ale wpadnij kiedys do mnie
i zobacz, co sie dzieje w zwigzku z egzaminem
6smoklasisty. Prébne egzaminy zaczynajg sie juz
w grudniu, kolejne zaraz po feriach - organizowane
albo z wlasnej, nieprzymuszonej woli szkoly, albo
w odpowiedzi na wymogi kuratorium. Niewazne,
ze grudzien to nawet nie polowa roku szkolnego;
nikt tez nie przejmuje sie dezorganizacjg pracy
czesci nauczycielek i nauczycieli siedzacych
w komisjach. Wazne, zeby uczniowie nauczyli sie,
jak pisaé egzamin. Przeciez pisanie egzaminu to
wazna zyciowa umiejetnosé. Wazniejsza nawet od
wyniku. Nieistotny jest obecnie na przyklad fake,
ze piszacy egzamin uczniowie i uczennice z Ukrai-
ny majg zdecydowanie mniejsze szanse na dostanie
sie do tak zwanych lepszych szkdl. Najwazniejsze,
zeby przeczytali Quo vadis - dzieki temu przeciez
dadzg sobie rade w zyciu.

Szkota powinna by¢ gldwnie miejscem ksztat-
towania kreatywnosci. Co prawda w planach
lekeji dzieci majg plastyke, technike czy muzyke,
uwazam jednak, ze nie docenia sie roli przedmio-
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tow artystycznych w edukacji. Na szczescie poja-
wily sie propozycje zmianw kierunku nieoceniania
na tych wiasnie przedmiotach. To dobrze, bo nic
tak skutecznie nie zniecheca do artystycznej wol-
nosciiwyrazaniaw sztuce siebie, jak ograniczenia,
sztuczne kryteria i wymagania. Szkota nie moze
byc miejscem, gdzie tylko zdobywa sie wiedze. Po-
winna stwarzac¢ warunki do ksztaltowania umystu,
rozwijania twdrczosci, pozwalac na kreatywnosé
- mozna to doskonale robi¢ wlasnie poprzez sztuke
i dziatania artystyczne. Wcale nie trzeba zakladaé
przy tym, ze ktdres z naszych uczniéw i uczennic
bedzie zawodowym artystg lub artystka. Takie po-
dejscie przyniesie wiecej korzysci niz kolejna wbi-
jana do glowy definicja i szczegélowa znajomosé
mato adekwatnej do rzeczywistosci obowigzkowej
lektury szkolne;j.

,Ukonczenie szkél nie jest gwarancja
bogatego i szczesliwego zycia”

Czy dobra edukacja jest gwarancja zyciowego suk-
cesu? Wszystko zalezy od tego, jak rozumiemy po-
jecie sukcesu i co jest dla nas wazne. Czy w ogdle
da sie pogodzi¢ pewne wartosci? Zdobywanie
wiedzy, odnoszenie sukceséw, ambicje, ciggla
pogor za byciem najlepszym, zarabianie duzych
pieniedzy czesto nie idg w parze z byciem szczes-
liwym czlowiekiem, z dobrymi relacjami z innymi
ludZmi i samym sobg. Nie jest to regula, a jednak.

Dziatalnos¢ Demokratycznej Szkoly Summer-
hill w Wielkiej Brytanii bazuje na pogladach amery-
kariskiego pedagoga Homera Lane’a. Nie maw niej
przymusu uczenia sie, a funkcjonowanie tej instytu-
cji opiera sie na samorzadnosci catej spolecznosci
szkolnej. Za wolnoscig wyboru ma sta¢ odpowie-
dzialno$¢. Swiat sie nie zawali, jesli odpuscisz sobie
lekcje biologii, ale juz powaznymwykroczeniem jest
na przyktad zakldcanie nocnego odpoczynku czy ré-
wiesnicza przemoc i za to zostaje si¢ pociagnietym
do odpowiedzialnosci. Summerhill stawia na: rela-
cje,odpowiedzialnosé, samodzielnosé, umiejetnosé
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podejmowania decyzji, naprawianie popelnianych
btedéw. Bo czyz nie tego wlasnie oczekuje sie od
dorostych? O tym, jak Swietnie przygotowani sg do
zycia i pracy absolwenci i absolwentki tej szkoty
$wiadczg raporty brytyjskiego Ministerstwa Eduka-
cji. Spoteczny, kulturalny, moralny rozwéj uczennic
i uczniéw jest okreslany jako wybitny. Ogélny do-
brostan psychofizyczny wychowankéw w raporcie
oceniany jest jako wysmienity. Polecam zapoznaé
sie z tym dokumentem.

Bez przymusu, w duchu wolnosci i demokra-
tycznych praw, ale i obowigzkéw mozna w edu-
kacji stworzy¢ przestrzen do tego, aby wychowaé
madre i odpowiedzialne pokolenia. Tymczasem
w Polsce stychaé chrzest oreza walczacych o obo-
wigzek zadawania zadari domowych i utrzyma-
nia stanu naszej edukacji rodem z XIX-wiecznej
szkoly pruskie;j.

Na zakonczenie

W mojej polemice nie odniostam sie dowszystkich
argumentéw omowionych przez Katarzyne Bie-
lawne, poniewaz z niektérymi z nich sie zgadzam.
Jestem jednak przekonana o potrzebie glebokich
przemian w polskiej szkole. Nie zachecam do re-
wolucji, ale do skutecznych, wprowadzanych krok
po kroku zmian. Uczmy sie od najlepszych. Bierz-
my przykiad z Finlandii. Tam zmieniano system
edukacji przez lata, aby osiagnac doskonate efekty.
Odpolitycznijmy szkole, dajmy jej wieksza nieza-
leznosé w dzialaniach i wreszcie przekazmy czesé
steréw w rece mtodych. Wtedy pojawi sie szansa,
ze szkota bedzie miejscem, w ktérym wszyscy be-
dziemy czuli sie dobrze.

Anna Sobolewska

Nauczycielka bibliotekarka w Szkole Podstawowej nr 55
w Szczecinie. Nauczycielka filozofii w Centrum Mistrzostwa
Sportowego w Szczecinie. Instruktorka jogi dla dzieci.
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Miejsce dla kazdego

Weronika Dwojakowska

Zycie codzienne szkoly a dostosowania
dla ucznia ze spektrum autyzmu

Uczen ze spektrum autyzmu to duze wyzwanie dla
catej spotecznosci szkolnej, dlatego chciatabym
przyblizy¢ kilka sposobéw wykorzystania dostoso-
wan i udzielic¢ praktycznych rad, odpowiednich dla
kazdego nauczyciela. Niektdre z nich moga byé przy-
datne réwniez dla réwiesnikéw dziecka czy tez do-
rostej osoby bedgcej w spektrum autyzmu (czasami
uzywamy swoistego skrotu ,w spektrum”). Wierze,
ze wplyng one na uczenie sie od siebie nawzajem,
lepsze relacje i przyjemniejsza prace.

Oczywiscie wszystko zalezy od poziomu
funkcjonowania dziecka, a ten poziom z kolei - od
glebokosci spektrum autyzmu, stopnia niepetno-
sprawnosci i dodatkowych wspdtwystepujacych
zaburzeni czy choréb. Przy nizszym funkcjonowa-
niu niezbedna zawsze jest terapia specjalistyczna,
ale nawetw takim przypadku przedstawione ponizej
rozwigzania mogg sie okaza¢ pomocne.

EDUKACJA INKLUZYJNA

Definicje i przyklady

Czym jest spektrum autyzmu? To: zaburzone za-
chowania, wystepujace w obrebie kontaktéw spo-
lecznych i mowy (komunikacji), charakterystyczne
zainteresowania i zachowania oraz wspdlwystepuja-
ce zaburzeniaw obrebie integracji sensorycznej. Co
prawda nie sg to jedyne zaburzone obszary u 0séb
ze spektrum, ale pojawiajg sie u wiekszosci z nich
w postaci nadwrazliwosci sensorycznej w obrebie
zmystéw wzroku, stuchu i wechu. Same obszary
mowig jednak niewiele o charakterystycznych za-
chowaniach, dlatego warto wymienic tu takie przy-
klady, ktére rozpozna kazdy, kto spotkat takg osobe.

W interakcjach spotecznychwyrézniamy trud-
nosci dotyczgce zwlaszcza: kontaktow miedzyludz-
kich (w tym umiejetnosci nawigzywania przyjazni);
przebywania w grupie; wspdlnej pracy; formalnego
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sposobu bycia niezaleznie od sytuacji; emocjonal-
nego zachowania, czesto nieadekwatnego do sytu-
acji. Uwage zwracajg rowniez: niepostuszeristwo;
gwaltowny temperament; trudnosci w opanowaniu
impulséw oraz bledna interpretacja emocji i stow.
Poza tym bardzo charakterystyczne sg: mocny
kodeks moralny; poczucie sprawiedliwosci; prze-
strzeganie zasad (natychmiastowa, bardzo nerwowa
reakcja na ich lamanie przez inne osoby w grupie).

W komunikacji natomiast obserwujemy: prze-
rywanie rozmowy; mowienie zawsze o sobie i wy-
razanie swojej opinii; nierozpoznawanie sygnalow
pozawerbalnych; nierozumienie znaczenia sarka-
zmu, metafor, zartow; czeste rozmowy o swoich
zainteresowaniach; bardzo dostowne rozumienie
tresci; problemy ze zrozumieniem podtekstuwypo-
wiedzi; unikanie kontaktu wzrokowego - uciekanie
wzrokiem od osoby méwigcej.

W grupie trzeciej wyréznié¢ mozemy: nadmier-
ne zainteresowania jedng dziedzing, na przyklad
matematyka, historig, owadami, zagadkami. Zain-
teresowania te czesto sg nieadekwatne do wieku
(szczegdlnie w poréwnaniu do réwiesnikéw). Mozna
zauwazyc réwniez: przywigzanie do rutyny, chodze-
nie zawsze tg samg droga, robienie rzeczy o okre-
Slonych godzinach, siedzenie zawsze w tym samym
miejscu, na tym samym krzesle. Zmiana tych rutyn
powoduje duzg ztosé i strach. Stereotypie (czyli mi-
mowolne wykonywanie takich samych ruchéw, na
przykltad: machanie reka, krzyzowanie nég, ,marsz”
w miejscu) lub powtarzanie pewnych schematéw
zachowania (na przyklad charakterystyczne cho-
dzenie). Mozemy tutaj réowniez wymienic: ,,sztywne
myslenie”, postrzeganie swiataw kategoriach biato-
-czarnych, obawe przed niespodziankami.

W obrebie integracji sensorycznej najczesciej
dostrzegamy duzg wrazliwosc na rézne dzwieki: wy-
sokie tony, nagly hatas, wrzawe w czasie przerwy.
Moze to by¢ takze wrazliwosé na takie dzwieki,
ktdre osoby nieautystyczne styszg slabiej. Czesto
wystepuje nadwrazliwo$é na zapachy (perfum,
plynu do plukania), swiatlo (zaréwki) czy barwy
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(storice). Osobng kategorig sg smaki i zwyczaje
zywieniowe: jedzenie wybranych rzeczy czy tez je-
dzenie rzeczy w jednym kolorze. Nadwrazliwosc ta
wigze sie z bardzo nieprzyjemnym uczuciem, wrecz
bélem, stad reakcje moga sie wydawac niezrozu-
miale i nieadekwatne do sytuacji. Nalezy pamietad,
ze taki uczen nie moze siedziec pod jarzeniéwka,
poniewaz jej swiatlo bedzie go oslepiac - wéwczas
bedzie zamykal oczy, a czytanie w takichwarunkach
moze powodowacé bol.

To tylko kilka zachowan z bardzo dtugiej listy
objawdéw utrudniajacych zycie, ktdre towarzyszg
osobom ze spektrum autyzmu.

Obserwacja, poznanie, dostosowanie

Warto réwniez wspomniec o problemach, istotnych
z punktuwidzenia nauczycieli. Sg to przede wszyst-
kim: niewyrazne pisanie; nierozumienie czytanego
tekstu (zwlaszcza wierszy) czy zawitosci relacji bo-
haterdw literackich; trudnosci z interpretowaniem
wyrazéw; odréznieniem przedmiotu z tla; zlewanie
sie dlugiego tekstu; trudnosci w ocenie odleglosci
przedmiotu; niezgrabnosé motoryczna; brak umie-
jetnosci harmonijnych ruchdw obu stron ciata; nie-
umiejetnosc dziataniaw parze lubw grupie (zwtasz-
cza gdy nastepuje kontakt fizyczny); dezorientacja
wizualna i problem z uchwyceniem rytmu podczas
grupowych zajeé¢ muzycznych.

Oczywiscie trzeba przyjad, ze kazda osoba ze
spektrum jest inna, ma swdj sposdb bycia, swoje za-
chowania - ktdre nalezy obserwowad. Nie mozna
z gory przypisywac charakterystycznych oznak au-
tyzmu, a tym bardziej arbitralnie okreslac¢ dostoso-
wa, dlatego tak wazne jest odpowiednie poznanie
ucznia; musimy sie go ,,nauczyc”, a nastepnie sporza-
dzié wielospecjalistyczng ocene i dopasowac stra-
tegie adekwatne do probleméw dziecka. Ponizszy
zestaw porad powinien by¢ pomocny na poczatku
pracy z dzieckiem autystycznym. Z czasem bedzie
mozna go rozbudowywac i dopasowywac styl nau-
czania do danego ucznia i klasy. Nie powinnismy
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zapominacd, jak wazne w takich sytuacjach sg dobre
relacje jednostki i grupy réwiesniczej, w ktérej ona
funkcjonuje.

Praktyki, porady, metody

Czas na rozwigzania. Przede wszystkim musimy
by¢ bardzo konkretni i konsekwentniw dziataniach
oraz sposobie mdéwienia. Uczniowie autystyczni
lubig zasady, schematy, plany, jasne sytuacje. Na po-
czatek przydatne moze by¢ wprowadzenie mapek
szkoly, plandw lekcji, czy tez scenariuszy na danym
przedmiocie. Znaczace jest ustrukturyzowanie tego,
co bedzie sie dzialo w szkole, klasie i zyciu mtodego
czlowieka. Tworzgc takie pomoce, nalezy przemy-
sled, co chce sie osiggnaé w danej sytuaciji, jak te
pomoce wykorzystaé.

Bardzo przydatne sg zdjecia; dzieci ze spek-
trum majg pamieé fotograficzng, dobrze pracujg
z podpowiedziami wizualnymi, natomiast trudno
im odszyfrowac obrazki. Mozna przygotowac fo-
tografie sali lekcyjnej, nauczyciela, ksigzki, ktéra
bedzie oznaczala w czasie lekcji prace z podrecz-
nikiem, czy schematu rozwigzania zadania mate-
matycznego lub sposobu analizy wiersza. Stoso-
wanie koloréw, zakreslaczy, kolorowych karteczek
pomoze odczytad, co jest wazne, gdzie lezg przybo-
ry,nad czym trzeba pracowaé w danej chwili, co jest
zadane i co bedzie na sprawdzianie. Wspomniane
instrukcje moga miec réwniez forme podpowiedzi
w trudnych sytuacjach. Przydatne sg osobne kar-
teczki z najwazniejszymi zadaniami i informacja-
mi, tak by nie mieszaly sie z resztg tekstu. Wiele
takich os6b uczy sie wzrokowo, wiec wszystko, co
sie odznacza, moze im pomdc. Warto tworzy¢ uroz-
maicone schematy wypowiedzi i form pisemnych.
Do nauki niezbedne mogg sie okazaé takze réznego
rodzaju timery.

Zaczynajac lekcje - jesli wiemy, ze w klasie
mamy uczniéw ze spektrum - przypomnijmy
szybko, jakie dzis sg lekcje, zapowiedzmy, jakiego
nauczyciela nie ma lub jakie wyjscie czy uroczy-
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stos¢ przed nimi. Rozmowy tu sg bardzo wazne -
wtedy uczeri wie, co bedzie sie dzialo i moze sie na
to przygotowad. Przydadzg sie takze ,pogaduchy”
z pedagogiem czy psychologiem, ktére rozwie-
ja watpliwosci i wyjasnig niezrozumiale sytuacje
w trudnym swiecie relacji réwiesniczych, szczegdl-
nie wwieku dojrzewania. Mozna zaproponowac za-
lozenie zeszytu, w ktérym dziecko bedzie zapisywaé
wszystkie niezrozumiale , przygody”. Nie mozemy
zapominaé o stworzeniu warunkdw i wdrozeniu
do pracy w grupie. Podczas dyskusji warto przeka-
zywac sobie przedmiot, ktéry bedzie informowal,
ze teraz mOwi trzymajgca go osoba, i tym samym
nauczyc innych czekac na swojg kolej. Decydujac
sie na prace w zespolach lub parach, nalezy kon-
trolowad tworzace sie grupy, aby nikt nie czut sie
odtracony. Cwiczenie w parach, tréjkach czesto
osmiela dzieci do méwienia przed calg klasg.

Nauczycielko/nauczycielu, pamietaj!

W komunikacji bardzo wazny jest sposéb méwie-
nia, nie zapominaj wiec o robieniu przerw miedzy
zadaniami, poleceniami; nie przekazuj zbyt wielu
informacji naraz; unikaj sarkazmu i metafor, ponie-
waz stosowanie dwuznacznych wypowiedzi moze
znaczenie utrudni¢ komunikacje z autystycznym
uczniem. Wyjasniaj wszystko - nie licz na domy-
Slenie sie, o co ci chodzi; uzywaj stwierdzenia ,czy
chcesz”, ,czy mozesz” - to da takiej osobie jakis
wybdr. Powtarzaj polecenia, kiedy wydaje ci sie, ze
uczeri ich nie zrozumial. Prowadzac lekcje, pamie-
taj o zainteresowaniach ucznia (jesli sg to pociagi,
mozesz sprobowad wyjasnié pojecie czasu na roz-
kladzie jazdy pociggow lub uczycliczenia, wykorzy-
stujgc do tego wagony; rozszerzac temat z historii
o to, jak w tamtych czasach wygladaly pociagi itp.).
Rozmawiajgc, odwoluj sie do znanych i przezytych
sytuacji. Zawsze pamietaj o chwaleniu kazdej ini-
cjatywy czy tez wypowiedzi. Zachecaj i nagradzaj.
Dostosuj tempo wypowiedzi i pracy do mozliwosci
takiej osoby. Kieruj wypowiedz bezposrednio do
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ucznia; zapytaj, czy zrozumial. Poinformuj wezes-
niej uczenia, ze bedzie pytany. Daj mu chwile na
przemyslenie sytuacji i zadania.

Przywrazliwosci sensorycznej pracaw grupie
wymaga wyeliminowania dzwiekow; jesli sie to nie
uda, pozwdl na noszenie stuchawek lub zatyczek.
Pomysl nad miejscem z dala od swiatla lub zapro-
ponuj przeciwstoneczne okulary, zadbaj o odpo-
wiednie zaréwki. Przemysl wystrdj sali oraz swéj
ubidr. W kazdej szkole, zresztg nie tylko w szkole,
powinien by¢ tak zwany kacik wyciszenia - miej-
sce, w ktdrym uczen ze spektrum moze odpoczgdé.
Przeanalizuj kazdorazowo sytuacje, czy konieczne
jest wziecie udzialu na przyklad w apelu, gdzie dla
takiego ucznia jest zbyt duzo zapachdéw, bodzcéw
wzrokowych i stuchowych.

Pamietaj, ze zto$¢ do niczego nie doprowadzi,
a twoja reakcja ma ogromne znaczenie - to od niej
zalezy dalszy rozwdj sytuacji. Nie pokazuj negatyw-
nych emocji; postaraj sie pomdc roztadowaé ztosé
uczniowi - dajgc pileczke do ,wygniecenia” zlosci,
czy mate na ,wytupanie” emocji. Warto nauczy¢
wszystkie dzieci w klasie panowania nad ztoscia
poprzez rozpoznawanie sygnaléw emocji, naucze-
nie techniki polegajacej na dziataniu wedlug sche-
matu ,,przestan, pomysl, zréb”, czy tez rozluznienia
przez odpowiednie oddychanie. Pomocna moze sie
okazad kamizelka czy zabawka obcigzeniowa, ktéra
pomaga niektérym utrzymac spokdj. Mozna réw-
niez porozmawiac z uczniem, spytaé, czy nie chce
zabieraé z domu jakiego$ przedmiotu, ktéry bedzie
maly, niewidoczny dla innych, ale da ukojenie.

W czasie lekcji wazne jest, zeby precyzyjnie
sie wypowiadad, pamietac o zwiekszeniu czasu na
wykonanie polecenia lub dodatkowe zadane, kiedy
jedno z nich sie skoriczy. Dowiedz sie, czy uczen nie
posiada dodatkowych problemdw, na przykiad dys-
grafii, dysortografii czy dyskalkulii - wtedy trzeba
pomyslec o innym ocenianiu. Pamietaj o pozosta-
wieniu mozliwosci wyboru pomiedzy praca pisem-
ng a ustng odpowiedzig. Warto takze zaznajomié
ucznia z planem przerabianych dzialéw, tak by wie-
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dzial, co i kiedy bedzie do wykonania, by mdgt sie
przygotowac. Nie omawiaj bledéw na forum klasy,
tak by nie zniecheci¢ i nie ukazywac stabosci danego
ucznia. W czasie trwania zajec caly czas udzielaj
wsparcia i pomocy, naprowadzaj, podpowiadaj;
wykorzystuj jak najwiecej réznych pomocy dydak-
tycznych, ktére zaciekawia, utatwig i zaangazuja
(plakaty, mapy mysli, teksty zZrédlowe); stosuj rézne
ciekawe metody, jak gamifikacje.

Podsumowanie

Dostosowan moze by¢ wiele,w zaleznosci od wieku,
przedmiotu, problemu ucznia. Pomocg w ich two-
rzeniu jest publikacja Dostosowania wymagar edu-
kacyjnych do indywidualnych potrzeb rozwojowych
i mozliwosci psychofizycznych uczniéw - oddzielnie
dla IiII etapu edukacyjnego - autorstwa Renaty
Naprawy, Alicji Tanajewskiej, Cecyli Mach i Kry-
styny Szczepariskiej. Szczegdotowo opisany zostat
tu kazdy przedmiot. Nastepng ksiazkg wartg prze-
czytania jest Zespdl Aspergera. Co nauczyciel wiedzie¢
powinien Matta Wintera, ktdra stala sie inspiracja
do napisania tego artykutu; mozna znalez¢é w niej
wiele swietnych pomystéw, rozwigzan i inspiracji.

Zgodnie z tym, co pisze Winter, w pracy z ucz-
niem ze spektrum nie chodzi owiek, doswiadczenie
czy tez kwalifikacje nauczyciela, lecz o podejscie,
otwarcie sie na nowe wyzwanie, zaakceptowanie
nowej sytuacji, dopasowanie sie do ucznia i stwo-
rzenie zrozumialtych zasad wspétpracy, relacji,
a przede wszystkim na stworzenie klasy, w ktérej
jest miejsce dla kazdego.

Weronika Dwojakowska

Nauczycielka konsultantka ds. ksztalcenia specjalnego
i edukacji wiaczajacej w Zachodniopomorskim Centrum
Doskonalenia Nauczycieli.
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Od doznania

do akceptacji

Lidia Pustkowiak

Jak pogodzic sie z niepelnosprawnoscia?

Niniejszy szkic to szczegotowe przed-
stawienie kolejnych etapéw jednostko-
wego oraz zbiorowego wyksztalcania sie
niepelnosprawnosci w kazdym jej aspek-
cie, czy to czysto fizycznym, czy psycho-
logicznym, czy wreszcie zwigzanym z zy-
ciem spotecznym. Tekst jest utrzymany
w formie wyliczenia (definicji, cech, prob-
leméw), co ma na celu pelniejsze i wyraz-
niejsze przyblizenie problematyki nie-
pelnosprawnosci, ktérg trzeba uznad za
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wielowarstwowg, zlozong, niepozbawio-
ng niuanséw zaréwno teoretycznych, jak
i wynikajgcych z praktyki pedagogicznej.
Tym niemniej kluczowe dla wlasciwe-
go pojmowania problematyki niepetno-
sprawnosci jest dgzenie do jej akceptacji,
zarowno w wymiarze spolecznym, bardzo
waznym dla sfery edukacji na wszystkich
etapach, jak i indywidualnym, bedacym
podstawg sukcesow edukacyjnych dzieci
i mlodziezy.
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Istota niepelnosprawnosci

Miedzynarodowa Klasyfikacja Uszkodzen, Nie-
petnosprawnosci i Uposledzeri Swiatowej Orga-
nizacji Zdrowia z 1980 roku przyjmuje, ze: niepel-
nosprawnosc to brak/ograniczenie zdolnosci do
wykonywania czynnosci na poziomie uwazanym
za normalny; przyczyng niepelnosprawnosci jest
uszkodzenie (brak/zaburzenie struktur anato-
micznych ciata, brak/zaburzenie funkcji fizjolo-
gicznych ciata); skutkiem niepelnosprawnosci
jest uposledzenie (brak/zaburzenie pelnienia rdl,
zwigzanych z plcia, brak/zaburzenie pelnienia rdl,
zwigzanych z wiekiem).

W dokumencie tej samej organizacji z roku
2001, pod zmieniong nazwg na Miedzynarodows
Klasyfikacje Funkcjonowania, Niepetnosprawno-
$ci i Zdrowia, przyjmuje sie, zZe: niepelnospraw-
nosc to wypadkowa oddzialywania szeregu czyn-
nikow; wsrdd analizowanych czynnikéw wymie-
nia sie: zaburzenie struktur anatomicznych ciala
izaburzenie funkcji fizjologicznych ciala, ograni-
czenie aktywnosci i ograniczenie uczestniczenia,
zablokowanie mozliwos$ci rozwoju uwarunko-
wane wplywami zewnetrznymi (opieka, pomoc,
wsparcie) oraz wplywami wewnetrznymi (emocje,
motywacje, opinie).

Dzieci z niepelnosprawnoscia
wrodzong/nabyta

Niepelnosprawnosé, jesli wystapi, zaburza prze-
bieg procesu rozwoju cztowieka. Podkresla sie,
ze czynnikiem istotnym dla odzyskania réwno-
wagi sg procesy przystosowania sie do niepel-
nosprawnosci oraz zycia z niepelnosprawnoscia.
Proces przystosowania sie do niepelnospraw-
nosci warunkuje proces przystosowania sie do
zycia z nig. Proces przystosowania sie do niepet-
nosprawnosci wigze sie z przejsciem przez ko-
lejne etapy: dezintegracji osobowosci, integracji
osobowosci, reakcji na defekt, deficyt powigzany
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ze stopniem uswiadomienia sobie zmiany. Proces
przystosowania sie do zycia odbywa sie poprzez:
nabywanie postaw, opanowywanie rdl, przyswa-
janie wartosci, norm, uczenie sie samodzielnego
i niezaleznego zycia.

Nalezy rozréznié sytuacje dzieci z niepel-
nosprawnoscig wrodzong i nabytg. Na sytuacje
tych pierwszych bardzo duzy wplyw ma stosunek
rodzicéw do niepelnosprawnosci, ten zas czesto
uzalezniony jest od tego, czy rodzice dowiadujg
o niepelnosprawnosci przed czy po narodzinach.
Przez same dzieci niepelnosprawnos¢ jest naj-
pierw traktowana jako naturalny, normalny stan
(bezwzglednie, wzglednie). Potem dzieci uswia-
damiajg sobie swojg ,,innosc”, a sposdb, w jaki to
sie dzieje, rzutuje na dalsze funkcjonowanie (przy-
stosowanie, nieprzystosowanie). Warto zaznaczy¢,
ze zmiany w sytuacji spotecznej, ktdre wigzg sie
z reakcjami otoczenia, Srodowiska, poprzedzajg
zmiany w sytuacji psychologicznej, ktdre wiaza
sie z reakcjami dzieci (nie sg réwnolegte).

Sytuacja dzieci z nabytg niepelnosprawnos-
cig jest zalezna od tego, czy zostala ona nabyta
w sposob nagly, szybki (co doprowadza do stresu
chronicznego, notorycznego), czy w sposéb suk-
cesywny, powolny (co prowadzi do stresu cyklicz-
nego, periodycznego). Nalezy podkreslié, ze sy-
tuacja tych dzieci uzalezniona jest od kontaktéw
domowych (z rodzicami, rodzedstwem), relacji
szkolnych (z nauczycielami, uczniami) i réwies-
niczych (z kolegami, przyjaciotmi).

Sposdb, w jaki dzieci uswiadamiaja sobie
wlasng niepelnosprawnosd, rzutuje na dalsze
funkcjonowanie (przystosowanie, nieprzystoso-
wanie). W kolejnym etapie stanem pozgdanym
jest, aby niepelnosprawnos¢ byla traktowana
jako naturalny, normalny stan (bezwzglednie,
wzglednie). Wazne jest, ze zmiany w sytuacji
spotecznej, ktére wigzg sie z reakcjami otoczenia,
srodowiska, réwnolegle nakladajg sie na zmiany
w sytuacji psychologicznej, ktdre wigzg sie z re-
akcjami dzieci.
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Proces przystosowania sie do
niepelnosprawnosci

Cho¢ proces przystosowania sie do niepetno-

sprawnosci ma charakter indywidualny, osobisty,

obejmuje wspdlne dla wszystkich fazy. Wedlug

Lecha Kowalewskiego sg to stadia:

+ doznania niepetnosprawnosci (oddzialywania
proceséw emocjonalnych);

 zamykania sie na terazniejszos¢, bycia nieobec-
nym (w swiecie, w zyciu);

+ badania niepetnosprawnosci (oddzialywania
proceséw poznawczych);

» bazowania na przeszlosci, bycia nieobecnym
(w swiecie, w zyciu);

« opanowania niepetnosprawnosci (ewolucji,
przetomu, zwrotu);

 otwierania sie na terazniejszos$c¢, bycia obecnym
(w Swiecie, w zyciu);

« zaakceptowania niepelnosprawnosci (prze-
ksztalcen, przeobrazer);

» bazowania na przysztosci, bycia obecnym
(w swiecie, w zyciu).

Stadium doznania niepelnosprawnosci - to
stadium: alienacji, depersonalizacji, destabiliza-
cji, dezorganizacji; izolowania sie, wycofania sie;
kryzysu, stresu, traumy, wstrzasu; reakcji na strate,
naruszenie struktury organizmu, naruszenie funk-
cji organizmu; reakcji na pobyt w szpitalu, lecze-
nie; reakcji na sytuacje astenizacji, boly; reakeji na
sytuacje deprywacji, frustracji; reakcji na sytuacje
konfliktu, zagrozenia; emocji negatywnych; emocji
zwigzanych z bezradnoscia, bezsilnoscig, niespraw-
noscig; emocji zwigzanych z cierpieniem fizycznym
i psychicznym, lekiem, strachem, przygnebieniem,
smutkiem, gniewem, zloscia, rozczarowaniem, roz-
goryczeniem, rozzaleniem, zawiedzeniem; rozpa-
du obrazu samego siebie, rozpadu oceny samego
siebie, rozpadu poczucia wlasnej tozsamosci i war-
tosci; doswiadczania dramatu, przezywania trage-
dii; kwestionowania danych, negowania informacji,
zaprzeczania faktom, zaprzeczania rzeczywistosci.
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Stadium badania niepelnosprawnosci - to
stadium: analizy przyczyn i skutkéw choroby, za-
burzen; antycypacji nieprzyjemnosci, przykrosci;
antycypacji odrzucenia, odtracenia; akcentowania
ktopotéw, problemdw, trudnosci; eksponowania
krzywd, nieszczesé, szkdd; dezorientacji, dyso-
nansu; fantazjowania; ttumienia, wypierania;
racjonalizowania; braku identyfikacji z osobami
pelnosprawnymi; braku identyfikacji z osobami
z niepelnosprawnosciami; dewaluacji istniejgcych
struktur i funkcji ciata; idealizacji nieistniejacych
struktur i funkcji ciata; koncentracji na innosci,
obcosci; koncentracji na uszkodzeniach; maksy-
malizowania ryzyka; minimalizowania szansy; po-
rownywania stanu obecnego ze stanem minionym;
poréwnywania stanu naturalnego ze stanem nie-
naturalnym; poréwnywania stanu normalnego ze
stanem nienormalnym; przeceniania standardéw
naturalnosci i normalnosci; rozmyslania, rozpa-
mietywania, roztrzgsania, wspominania.

Stadium opanowania niepetlnosprawnosci
- to stadium: od beznadziei, niepewnosci, nie-
ufnosci, niewiary do nadziei, pewnosci, ufnosci,
wiary; od istnienia awersji, fobii, kompleksu, ob-
sesji, zahamowania do ich braku; od istnienia
poczucia winy, wstydu do ich braku; od cofania
sie do rozwijania sie; od braku dokonan, osigg-
nieé, postepéw do ich pojawienia sie; od braku
kontroli, sprawstwa, wptywu do ich pojawienia
sie; od braku prébowania do mocowania sie, si-
lowania sie, zmagania sie; od finalizowania sta-
rych kontaktéw do inicjowania nowych relacji;
od finalizowania powierzchownych, sztucznych
kontaktéw do inicjowania glebokich, natural-
nych relacji; od nieutozsamiania sie z innymi do
utozsamiania sie z innymi; od pasywnosci do ak-
tywnosci; od niekonsekwencji do konsekwencji;
od nieodpornosci do odpornosci; od niepowo-
dzenia do powodzenia; od niezaangazowania do
zaangazowania; od niezaradnosci do zaradnosci;
od niezaspokojenia do zaspokojenia; od pesymi-
zmu do optymizmu.
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Stadium zaakceptowania niepelnosprawno-
$ci - to stadium: rozwoju autonomii, indywidu-
alnosci, podmiotowosci, wiedzy, umiejetnosci;
dopasowania oczekiwan, wymagari do mozliwo-
$ci, zdolnosci; okreslania dostepnych, osiagalnych
celéw; ustalania dostepnych, osiggalnych zadan;
poszukiwania sensu zycia, wartosci, zasad zycio-
wych; znajdowania sensu zycia, wartosci, zasad
zyciowych; ksztaltowania dojrzalego, realistycz-
nego obrazu samego siebie; ksztaltowania dojrza-
lej, realistycznej oceny samego siebie; ksztaltowa-
nia dojrzalego, realistycznego poczucia wlasnej
wartosci; ksztaltowania zgodnosci miedzy ,,ja”
idealnyma ,ja” realnym; ksztaltowania zgodnosci
miedzy ,ja” realnym a ,,ja” moralnym; ksztaltowa-
nia dojrzalej, zintegrowanej tozsamosci; zajmo-
wania sie codziennymi sprawami: domem, szkolg,
praca, czasem wolnym; radzenia sobie z brakami,
niedoborami, niedostatkami; radzenia sobie z blo-
kadami, barierami, przeszkodami; rozwigzywania
probleméw; pokonywania trudnosci.

Stan przystosowania sie do niepelnospraw-
nosci - znaczgco wplywa na gotowosé do bycia
tu i teraz, na zycie w szerszym srodowisku, funk-
cjonowanie w zyciu prywatnym i zawodowym,
samoaktualizacje, samodoskonalenie, samospel-
nienie. Osiggniecie stanu przystosowania sie do
niepelnosprawnosci nie oznacza, ze wszystkie
problemy przystosowawcze zostaly rozwigzane
i pokonane. Oznacza jednak, ze niepelnospraw-
nos$¢ przestaje byc czynnikiem patologicznym, nie
uruchamia mechanizmdéw obronnych, nie zaburza
sfery psychiki, sfery zachowar, lecz staje sie czyn-
nikiem neutralnym. Stan przystosowania sie do
niepelnosprawnosci rzutuje na traktowanie nie-
pelnosprawnosci jako jednej z cech, jako jednej
z wlasciwosci - chod immanentnej, to niecentral-
nej, niekardynalnej, nieprymarnej.
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Zakonczenie

Przystosowanie sie dzieci i mlodziezy do niepel-
nosprawnosci umozliwia tym samym przystoso-
wanie sie do zycia, czyli realizacje zadan, takich
jak: autonomia, niezaleznos¢é, samodzielnosé,
uczenie sie, kwalifikacje, wyksztalcenie, kolezen-
stwo, przyjazn, mitos¢, dom, malzeristwo, rodzina,
kariera, praca, zwdd.

Jednak w chwilach kryzysu, momentach zala-
mania, stanowigcych nieodigczny element rozwo-
ju, istotna jest opieka, pomoc, wsparcie ze strony
dorostych. Konieczne wydaje sie wtedy dopasowa-
nie oczekiwan i wymagan do mozliwosci i zdolno-
$cidziecka czy mtodego cztowieka. Niezbedne jest
dostarczenie przyktadu zachowania sie, pobudze-
nie do walki, do zmagania sie z samym soba, do
zmagania sie z innymi oraz wzbudzanie marzen,
pragnien, zyczen. W tym obszarze, z racji codzien-
nych kontaktow z dzieckiem, ogromna role mogg
odegrad wlasnie nauczyciele.
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Zorganizowac sobie czas

Wiktoria Wozniak

Jak efektywnie przygotowac sie do matury?

Jak twierdzi amerykanski demokra-
ta Les Brown: , Nie musisz by¢ wielkim,
zeby zaczad, ale musisz zaczad, zeby by¢
wielkim!”1. Ten cytat ukazuje, jak waz-
ne jest rozpoczecie jakiegos dzialania,
podjecie sie czynnosci, ktdra by¢ moze
doprowadzi nas do osiggniecia obrane-
go celu. Stowa te uwazam za szczegdl-
nie motywujace w okresie przed egza-
minem dojrzalosci, aby wlasnie w tym
wyjatkowym dla maturzysty czasie zdal
sobie sprawe, ze to on musi rozpoczac
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przygotowania do wymagajacego moty-
wacji i skupienia przedsiewziecia, jakim
z pewnoscig jest matura. Przed kazdym
uczniem w trakcie procesu edukaciji sta-
je wiele wyzwan, ktdre weryfikujg jego
wiedze, zdolnosci, kompetencje. Za jedno
z takich wydarzen - by¢ moze najwaz-
niejsze - uznaje sie wlasnie egzamin doj-
rzatosci, gdyz jego wynik ma znaczacy
wplyw na wybdr i przebieg dalszej sciez-
ki edukacyjnej, ktdra ma przelozenie na
kariere zawodowag.
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Czas a matura

,Czas, im bardziej jest pusty, tym szybciej plynie.
Zycie pozbawione znaczenia przemyka obok, jak
pociag niezatrzymujacy sie na stacji’

Czas przed egzaminem maturalnym ucieka
réwnie szybko jak ten ,zwykly”, ktérego uptyw
nie determinowal tak waznego wydarzenia
w zyciu mlodego czlowieka. Niewykorzystanie
tego okresu na nauke moze niesc ryzyko poraz-
ki. Zdany satysfakcjonujaco egzamin maturalny
otwiera zas wiele mozliwosci i okazji do samore-
alizacji. Warto zatem sie do niego przygotowac,
zaréwno od strony merytorycznej, co wydaje sie
oczywiste, jak i mentalnej, o czym chyba czesto
zapominamy w nattoku innych obowigzkéw.

Matura w pandemii

Rok 2020 byt przetomowy dla 6wczesnych matu-
rzystow. Pandemia catkowicie odmienila zycie
kazdego z nas. Wszelkie aktywnosci, ktdre co-
dziennie podejmowalismy, zostaly przeniesione
do wirtualnej rzeczywistosci. Zatarla sie granica
miedzy czasem wolnym a tym, ktdry poswiecali-
$my na swoje obowigzki®.

Jestem jedng z tych osdb, ktére przygotowy-
waly sie w tamtym czasie do egzaminu. Pamietam,
jakim stresem wypelnione bylo wyczekiwanie na
ogloszenie wynikdw. ,Co bedzie z mojg przy-
sztoscig i planami edukacyjnymi?” - myslatam.
Minister edukacji i nauki podjat wtedy kluczowe
decyzje: 0 zmianie terminu egzaminu maturalne-
go oraz o odwotaniu egzamindw ustnych. Cze$é
maturzystéw byla zadowolona z tej decyzji, jednak
nie wszyscy.

Trudne do zniesienia bylo odwlekanie tego
zdarzenia. Tym bardziej ze od 12 marca 2020 roku
przebywalismy na nauczaniu zdalnym, ktére nie
zawsze konsekwentnie realizowano. Zajecia od-
bywaly sie na réznych platformach, dawaty o sobie
znac problemy techniczne. Trudno bylo sie prze-
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stawié na ,,zdalng szkole”. Pomimo przesuniecia
matury z maja na czerwiec rok szkolny zakoriczyt
sie planowo w kwietniu. Wlasnie to budzilo we
mnie najwiekszy niepokdj, poniewaz jako matu-
rzystéw pozostawiono nas samych sobie. Zostali-
$my pozbawieni mozliwosci interakcji z nauczy-
cielami; oczywiscie niektdrzy z nich oferowali
pomoc w przygotowaniach do matury, jednak nie
kazdy - by¢ moze dlatego, ze nie wykonywali juz
tego w ramach swojej pracy? Zupelnie nieodczu-
walna stala sie granica miedzy czasem wolnym
(,dla mnie”) a czasem, podczas ktdrego przygoto-
wywalam sie do egzaminu. Pomimo wielu godzin
nauki nie odczuwatam zbytnio ani jej efektow, ani
sensownosci chwil, ktdre jej poswiecitam.

Czas przed maturg jest bardzo trudny
emocjonalnie dla wielu mtodych oséb - w pan-
demii te trudnosci zostaly podwojone, jesli nie
zwielokrotnione.

Matura a czas wolny...?

Definicje czasu wolnego przyjmuja rézne po-
staci: ,,Czas wolny jest to czas bez obowigzkéw,
przeznaczony na zajecia dowolne™; | Jest to czas
po realizacji wszelkich obowigzkéw zwigzanych
z pracg oraz szkolg™. Jest wiele form spedzania
czasuwolnego; mtodzi ludzie wykorzystujg go na:
sport, hobby, turystyke, spotkania towarzyskie,
kulture i rozrywke, internet i media spolecznos-
ciowe. Wybierajg aktywnosci zgodnie ze swoimi
upodobaniami czy zainteresowaniami.

W trakcie przygotowan do matury czas wolny
moze sie znacznie skurczyé, przede wszystkim ze
wzgledu na duzg ilosé materialu do powtdrzenia.
Warto jednak wypracowac sobie sposoby na to,
aby wyodrebnic czas wolny i poswieci¢ go na
odpoczynek w dowolnej formie. Dzieki konse-
kwencji w tym postanowieniu maturzysta bedzie
mial czas na regeneracje. Czas wolny nalezy sie
tak samo kazdej jednostce i jest bardzo istotnym
elementem w jej Zyciu.
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Matura w centrum buntu

Mtodziez przed egzaminem dojrzalosci staje przed
trudnym zadaniem, jakim jest dbanie o swoje po-
trzeby dotyczace czasuwolnego oraz koniecznosci
poswiecania jego czesci na nauke. Ponadto mlodzi
borykajg sie z innymi trudnosciami. Sq one zwigza-
ne nie tylko ze stresem, ktéry wynika z przelomo-
wego momentuw ich zyciu, ale réwniez z okresem
dojrzewania. To wlasnie wtedy mtody czlowiek po-
znaje siebie, zaczyna postrzegad swoje otoczenie
zupelnie inaczej, niz kiedy byl malym dzieckiem.
Przenosi swoje zainteresowania na inne obszary,
pojawiajg sie nowe autorytety (przestajg nimi by¢
czlonkowie rodziny), coraz wiekszg role odgrywajg
znajomi i przyjaciele.

Uogdlniajgc: maturzysci muszg sie uporad
z faktem, iz dobiega korica okres pewnego sposo-
bu ksztalcenia sie, ale réwniez ze wszystkim tym,
co ma zwigzek ze specyfika dojrzewania®. Pod
wplywem odczuwanego stresu moze sie ujawnic
bunt, negacja egzaminu maturalnego. Niejedno-
krotnie powodowane jest to lekiem przed niezna-
nym; przed emocjami, ktdre sg trudne do opano-
wania. Dlatego tak wazne jest zrozumienie nasto-
latka; wyrozumialo$c¢ okazywana przez rodzicéw
i opiekundw z pewnoscig moze mu pomdc w ra-
dzeniu sobie z tg sytuacjg. Wielu mtodych przed
egzaminem maturalnym odczuwa ambiwalentne
emocje. To normalne reakcje na odczuwany przy-
mus, nawet jesli obiektywnie nikt ich do niczego
nie przymusza; jednak swiadomosé potrzeby po-
wtarzania, przygotowywania sie, zapamietywania
jest obcigzajgca psychicznie.

Nieoceniona jest pomoc przyjaciétibliskich,
czlonkdéw rodziny, ktérzy w trudnych momen-
tach mogg wesprzeé, wzmocnic wiare we wlasne
mozliwosci, rozmawiajgc i odcigzajac z wielu
obowigzkdow. Istotne jest motywowanie zamiast
wywierania presji oraz wzmacnianie poczucia
sprawstwa mtodych. W okresie maturalnym, gdy
juz nie odbywajg sie lekcje, pojawiajg sie rézne
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pokusy w postaci alternatywnych pomystéw, od-
ciagajacych od koniecznosci uczenia sie. Niekt6-
rych paralizuje sama mysl o przygotowaniach do
egzaminéw maturalnych i pojawia sie blokada
emocjonalna, separujgca od systematycznej pracy.

Prokrastynacja - jak sobie z nia poradzic¢?

,Odkladanie na pdzniej” to czesty objaw stresu
maturalnego. Przyczyng prokrastynacji jest na-
piecie emocjonalne, ktére odbiera chec do nauki.
Jak z nim walczy¢?”

,Czas sprawia, Ze wszyscy jestesmy rowni
- u kazdego doba trwa dokladnie tyle samo. Bez
wzgledu na to, kim jestes, gdzie mieszkasz i co
robisz, masz do dyspozycji taki sam 24-godzinny
cykl dobowy, co kazda inna osoba. Nawet naj-
bogatsza osoba na swiecie nie moze kupic sobie
czasu i ma dokladnie tyle samo minut, co naju-
bozszy biedak™. To wlasnie dlatego tak wazne na
kilka miesiecy przed egzaminami jest prawidlowe
ulozenie sobie planu dzialan, ktdéry z pewnoscia
jest wyzwaniem. Istotne, aby okres przygotowan
do matury byl dobrze roztozony, zeby wszystko
zdazy¢ powtdrzyd. Jako pilne w harmonogramie
dnia muszg by¢ postrzegane wszelkie sprawy
kryzysowe, naglgce oraz te powigzane z maturg.
Warto sobie zapisad, jakiego dnia i w jakich go-
dzinach bedziemy spedzali czas na uczeniu sie
konkretnych zagadnien’.

Prawidlowe zarzadzanie czasem polega na
umiejetnosci jego gospodarowania w sposéb kon-
struktywny i satysfakcjonujacy dla nas samych.

Dlatego maturzysta powinien sie zastanowic¢
i odpowiedzie¢ sobie na ponizsze pytania:

» Wjakich godzinach jestes najbardziej wydajny?

« Ile dni, czy tez tygodni, jestes w stanie inten-
sywnie przepracowac?

+ Ile godzin dziennie umiesz pracowac na naj-
wyzszych obrotach?

+ Jak dlugiej przerwy potrzebujesz na rege-
neracje?™
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Kiedy juz sie ustali odpowiedzi na te pytania,
nalezy zaplanowac najkorzystniejszg dla siebie
strategie uczenia sie.

Zarzadzanie czasem - krotki poradnik dla
maturzysty

Ponizej przedstawiam kilka porad, ktdre z oczy-
wistych wzgledéw nie wyczerpujg wszystkich
probleméw, z jakimi mlodziez staje przed maturag;
moga sie one przydac takze nauczycielom, przygo-
towujgcym swoje klasy do egzaminu dojrzatosci.

« Zaproponuj przyjaciotom spotkania, podczas
ktérych bedziecie sie razem uczyé. W ten
spos6b mozna pozyskad wiecej wiedzy od
swoich réwiesnikéw. Réwniez dzieki takiej
wspdlpracy poznajesz nieznane do tej pory
zrédia wiedzy.

« Podziel zakres materiatu na partie. Mozesz
ustalié, ile danego dnia chcesz powtarzacd te-
matow z konkretnego przedmiotu.

« Cwicz na starych arkuszach egzaminacyjnych,
wtedy lepiej poznasz formule egzaminu.

« Ucz sie od innych. Na kanatach YouTube sg
filmy ulatwiajace zrozumienie trudniejszych
tresci.

+ ROb fiszki, zapisuj najwazniejsze hasta i powies
jewmiejscu, w ktorym spedzasz najwiecej czasu.

« Zorganizuj sobie odpowiednie miejsce do
nauki, z dostepem do picia, dobrego oswietle-
nia oraz wygodnego siedzenia''.

« Pamietaj o przerwach i higienie uczenia sie.
Dotleniony i wypoczety umyst uczy sie lepiej.

« Swietuj mate sukcesy - to, co udato ci sie opano-
wad, zrozumied, celebruj w postaci matych przy-
jemnosci, rytuatéw. To moze by< spacer, medy-
tacja, stuchanie ulubionej muzyki, drzemka.

» Wyeliminuj ,,ztodziejow czasu” - sg nimi gléwnie
multimedia. Codzienne przeszukiwanie zawar-
tosci profili spolecznosciowych znajomych czy
TikToka to czesta pokusa, a gdy jej ulegniemy -
szybko tracimy rachube czasu. Facebook na przy-
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ktad pozwala na sprawdzenie, ile czasu dziennie
czy tygodniowo spedzamy na tej platformie.
Warto to kontrolowad, bo wielu z nas ma btedne
odczucie co do faktycznego czasu spedzonego
w sieci. Ta wiedza pozwala zmienic zte nawyki.

+ Badz systematyczny - codzienny trening pa-
mieci szybko staje sie nawykiem.

« Okresl priorytety: co jest wazne, a co moze
poczekad.

« UWIERZ W SIEBIE! Dzieki regularnej pracy
jeste$ w stanie opanowac niezbedny zakres
materiatu.
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(Nie)wolny czas wolny

Lidia Marek

O pulapkach zniewolenia mlodziezy

w czasie wolnym

Czas wolny jest jednym z najwazniej-
szych czynnikéw ksztattujacych jakosé
zycia czlowieka. Ta sfera aktywnosci ma
ogromne znaczenie dla rozwoju kazdej
osoby, ale takze mozna dostrzec jej szcze-
gblny udzial w tworzeniu i rozwijaniu
zdrowych relacji spotecznych. Analiza
sposobdow korzystania z czasu wolnego
pozwala na poznanie obyczajow, stylu
zycia, ich zréznicowania i zachodzacych
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przemian w odniesieniu do 0sdb i catych
grup spolecznych. Zdaniem Joffre’a Du-
mazediera, socjologa i pedagoga podej-
mujacego problematyke czasu wolnego,
jest to czas wyjatkowy, ,mocny”: we
wspolczesnym swiecie, gdzie struktura
czasu ulega gtebokim zmianom, zmie-
niajg sie, a nawet stabng miejsce i rola
wszystkich innych czaséw, zwiekszeniu
ulegaja jedynie rozmiary czasu wolnego'.
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Czym jest czas wolny?

Najczesciej czas wolny definiowany jest w sposéb
instrumentalny; zwraca sie uwage przede wszyst-
kim na jego budzet (miary dzienne, tygodniowe,
miesieczne) oraz sposoby wypelniania tej kate-
gorii przez poszczegdlne osoby (grupy spotecz-
ne). Mniej istotny dla autoréw piszacych na ten
temat wydaje sie osobotwdrczy potencjal tej
sfery ludzkiej aktywnosci i jej aksjosferycze ulo-
kowanie. A towtasnie antropocentryczny wymiar
czasu wolnego pozwala nam uczynid z tej kate-
gorii wazng plaszczyzne (osrodek) i instrument
(srodek) rozwoju osoby i zmiany spotecznej. To
,»czas wolny jest tym interwatem podmiotowego
zycia, w ktérym osoba doswiadcza dobrostanu in-
telektualnego, emocjonalnego i fizycznego, w re-
zultacie mozliwosci samodzielnego, suwerennego
przejawiania czynnosci posiadajacych znamiona
dobrowolnosci i niekomercyjnosci oraz bedacych
zrédlem satysfakcji™. Wystgpienie sytuacji przy-
musu, obowigzku i/lub komercji jest jednoczesnie
zaprzeczeniem sensu czasu zwanego wolnym.

W interdyscyplinarne (pedagogiczne takze)
dyskursy o czasie wolnym immanentnie wpisana
jest kategoria wolnosci, oznaczajgca mozliwosé
podjecia lub zaniechania dzialania, przy jedno-
czesnej swiadomosci konsekwencji tego wyboru
oraz przyjmowaniu za niego odpowiedzialnosci.
Wolnosé we wskazanej sferze dzialan jest poj-
mowana jako swoista dyspozycja osobowa do
dokonywania swiadomych, samodzielnych i od-
powiedzialnych wybordw - sposrdd alternatyw-
nych ofert dotyczacych sposobéw aktywnosci
w czasie wolnym - przejawiajgca sie w relacjach
spotecznych (inter- i/lub intrapersonalnych).
Wspdlczesna indywidualizacja i subiektywizacja
zycia ,powoduja, ze granice wolnosci w czasie
wolnym stajg sie coraz bardziej rozmyte i trud-
niej zauwazalne™.

W dyskursach czasu wolnego odnajdujemy
obecnosc zaréwno wolnosci negatywnej, jak iwol-
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nosci pozytywnej*. Hannah Arendt wskazuje na
doswiadczanie przez czlowieka w tym interwale
czasowym wolnosci ,,od wszystkich trosk i czyn-
nosci wymuszonych przez procesy biologiczne
i dlatego jest [on, czlowiek - przyp. L.M.] wolny
do $wiata i jego kultury”™. Wolno$¢é negatywna
w czasie wolnym, pojmowana liberalnie, to brak
zakazéw i nakazéw, ktére moglyby ograniczad sa-
modzielno$é, wolng wole w wyborach osoby ko-
rzystajgcej z tego czasu, zawyjatkiem tak zwanych
uwarunkowan naturalnych (warunki geograficz-
ne, przyroda, klimat, konstrukcja psychofizycz-
na wlasnej natury czlowieka). Wolnosc negatyw-
na jest tym wieksza, w im mniejszym stopniu
podmiot jest ograniczany w swoich dziataniach/
wyborach, czyli im mniejszy jest zakres ingero-
wania innych oséb w to, co robi (bgdZ czego nie
robi) on w czasie wolnym. Barbara Skarga nazywa
ten rodzaj wolnosci ,,byciem wyzwolonym”, czyli
raczej nadaniem wolnosci, niz jej uzyskaniem/
wywalczeniem®.

Wolnosé pozytywna jest natomiast wyrazem
pelnej podmiotowosci cztowieka, zdolnego do
podejmowania wyboréw w zakresie ofert aktyw-
nosci wolnoczasowej zgodnie z wlasnymi prefe-
rencjami oraz do ponoszenia konsekwencji tych
decyzji i podjetych czynnosci (badz tez decyzji
o ich zaniechaniu). Wolnos¢ pozytywna wskazuje
nam obszary podmiotowej aktywnosci czlowieka,
podejmowanej w czasie wolnym. Jest wolnoscig
,,do” doswiadczania i ksztaltowania poczucia pod-
miotowosci i tozsamosci w czasie wypoczynku,
zabawy i wielostronnego rozwoju. Wazniejsze
wydaje sie zatem wspdlczesnie pytanie o to, ,,do
czego” chcemy byc wolni w czasie pozaobowigz-
kowym, niz pytanie o to, ,,od czego” chcemy sie
w nim uwolnié. To pierwsze pytanie pozwala na
poszukiwanie warunkdw korzystania z naszej
wolnosci i nierzadko mobilizuje do reinterpretacji
jej znaczenia, ktéra wydaje sie konieczna z uwagi
na jej moralne konsekwencje oraz wspétczesne
warunki egzystencji cztowieka. Czlowiek skazany
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Refleksje czynione nad
problematykq wolnosci w czasie
wolnym milodziezy pozwalajq
dostrzec, ze w tym interwale
doswiadczac ona moze ,wolnosci
faktycznej”, niosqcej ze sobg wiele
cennosci dla Zycia podmiotu

i Zycia zbiorowego, ,wolnosci
absolutnej” (nieodpowiedzialnej),
bedgcej wyrazem leseferyzmu,
oraz ,wolnosci pozornej’, tak
naprawde uwarunkowanej
wyborami dorostych jako
dawcow praw, przywilejow

i srodkow stuzgcych aktywnosci
wolnoczasowej.

na wolnosd, jak wskazywat Jean-Paul Sartre, jest
jednoczesnie skazany na odpowiedzialnos¢”. Od
jednej i drugiej nie sposdb uciec.

Kontrola vs wolnos¢é

W kontekscie prowadzonych wczesniej rozwazan
mozna zauwazyd, iz granice wolnosci doswiadcza-
nej przez mlodziez w czasie wolnym wyznaczane
sg przez obowigzujace normy prawne, moralne
i obyczajowe, wiedze i umiejetnosci mtodych,
umozliwiajgce im optymalne korzystanie z re-
alnej wolnosci wewnetrznej i zewnetrznej, wa-
runkowane poziomem ich rozwoju intelektual-
nego i moralnego. Granice te wskazujg réwniez
czas i przestrzen, w ktérych podejmowana jest
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aktywnosé wolnoczasowa oraz sa one swoistym
wynikiem koniecznosci sprawowania kontroli
wychowawczej nad aktywnoscig mtodych przez
ich opiekunéw.

Te pozorne ograniczenia wolnosci sluzg
jednak wolnosci prawdziwej, Swiadomej i od-
powiedzialnej, nie zawsze bedgcej udzialem ba-
wigcych sie i wypoczywajacych miodych ludzi.
Nietrudno dostrzec wich zachowaniach obecno-
$ci zjawiska, zwanego przez Erika H. Eriksona,
moratorium psychospotecznym, do ktérego do-
rastajgcy majg przeciez swoiste prawo®. Morato-
rium psychospoteczne, w znaczeniu nadanym mu
przez przywolanego autora, jest prawem do od-
raczania koniecznosci podejmowania w okresie
adolescencji nieodwracalnych decyzji zyciowych,
przyzwoleniem i szansg na eksperymentowanie
ze sobg oraz - w kontekscie podejmowanych rdl
spotecznych - jest prawem do odraczania odpo-
wiedzialnoscii poszukiwania wlasnej tozsamosci.
Zjawisko to i zachowania z nim zwigzane poja-
wiajg sie nie tylko w okresie dorastania, ale coraz
czesciej réwniez w okresie pdzniej adolescencji/
wezesnej dorostosci’.

Moratorium psychospoteczne jest niewatpli-
wie waznym i potrzebnym mlodziezy elementem
ich dorastania - nie jest jednak wolne od zagrozen
i swoistych putapek zwigzanych z korzystaniem
z niego. Takich doswiadczert mozna poszukiwacd,
zaréwno w obszarze realizacji obowigzkéw do-
mowo-szkolnych i spotecznych przez mlodziez,
jak i w jej czasie wolnym. Dobroczynna strona
korzystania z moratorium pozwala liczy¢ na zro-
zumienie, czy raczej wyrozumiatos$é dorostych
w stosunku do mato roztropnych zachowar mto-
dych ludzi, bedgcych wynikiem ich braku wiedzy,
doswiadczen, czy tez checi niegroznego ekspe-
rymentowania. W obszarze zagrozen pojawia
sie natomiast réznorodne putapki korzystania
z wolnosci i moratoryjnego przyzwolenia na nie-
odpowiedzialnosé, ktére moga niesé ze sobg nie-
korzystne podmiotowo i spolecznie nastepstwa.
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Swawolny Dyzio, czyli jak ,,zabawi¢ sie
na $mierc¢”

Refleksje czynione nad problematyka wolnosci
w czasie wolnym mlodziezy pozwalajg dostrzec,
ze w tym interwale doswiadczac ona moze ,wol-
nosci faktycznej”, niosgcej ze sobg wiele cennosci
dla zycia podmiotu i zycia zbiorowego, ,wolnosci
absolutnej” (nieodpowiedzialnej), bedgcej wyra-
zem leseferyzmu, oraz ,wolnosci pozornej”, tak
naprawde uwarunkowanej wyborami dorostych
jako dawcéw praw, przywilejéw i srodkow stuza-
cych aktywnosci wolnoczasowej.

Analiza sensuwskazanych sytuacji korzysta-
nia z wolnosci pozwala zauwazy¢, ze jej rzeczy-
wiste doswiadczanie zachodzi wylacznie w przy-
padku pierwszym, kiedy podmiot ma szanse na
korzystanie ze swojej mocy decyzyjnej i sprawczej
w czasie wolnym od nauki i obowigzkéw, reali-
zujac jednoczesnie wlasne preferencje, ale i nie
zapominajgc o koniecznosci ponoszenia konse-
kwencji tych wybordw i dziatai. Aktywnosé wol-
noczasowa, posiadajgca wlasciwosci przypisane
tak rozumianej sytuacji, staje sie osrodkiem (te-
renem, plaszczyzng) oraz srodkiem (instrumen-
tem) rozwoju podmiotu. To prawdziwa osobista
okazja do doswiadczania siebie jako twérczego
i niepowtarzalnego sprawcy wlasnego polozenia
oraz szansa dostrzezenia rozwojowego potencjatu
otaczajgcego swiata. Takie zachowania w czasie
wolnym sg wyrazem wolnosci pozytywnej, wol-
nosci,do” realizacji zainteresowan, aspiracji wol-
noczasowych, tworczej ekspresji i wielu innych
rozwojowych doswiadczen.

~Wolnos$é absolutna” w czasie wolnym,
bedaca wyrazem leseferyzmu i/lub infantylizacji,
nosi znamiona ,,syndromu Swawolnego Dyzia” ™.
Ma charakter wolnosci negatywnej, nacechowa-
nej sklonnoscig do poszukiwania doswiadczen
pozbawionych koniecznosci ponoszenia za nie od-
powiedzialnosci. Analizujac sytuacje doswiadcza-
nia wolnosci absolutnej przez mlodziez w czasie
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pozaobowigzkowym, mozna dostrzec wyrazng ich
szkodliwos¢ podmiotows i/lub spoteczng. Wyra-
zem szkodliwosci podmiotowej mogg by¢ podej-
mowane w czasie wolnym zachowania o charakte-
rze autodestrukcyjnym (odurzanie, alkoholizowa-
nie sie, catkowita imersja w sieci), ktérym mlodzi
ludzie nierzadko przypisujg funkcje eskapistycz-
ne. Zabawy typu ilinx"! wprowadzajg w oszoto-
mienie, dajagc poczucie zapomnienia o swiecie
rzeczywistym, swiecie trosk i obowigzkéw. Czas
wolny mlodziezy nierzadko sprzyja podejmowa-
niu przez mlodziez zachowan ryzykownych'.
Niemaly udzial w kreowaniu opisywanych do-
$wiadczel miodych ludzi majg wspétczesne mass
media, a przede wszystkim internet’®. Dla wielu
mtodych oséb korzystanie z sieci pozbawione jest
koniecznosci odpowiadania za czyny podejmowa-
ne w jej ramach. Swoista anonimowos¢ zwalnia
w ich mniemaniu z poczucia odpowiedzialnosci.
Dostosowana do nastroju tozsamosc¢ uzytkow-
nika internetu pozwala by¢ wciagz kims innym,
nie sobg. Mimikra', ciggta zmiana ,twarzy” na
czatach, forach, czy wirtualnych randkach pozo-
ruje bezkarnosc. I chod nierzadko korzystajacy
z internetu (czy tez coraz czesciej uzaleznieni od
sieci) majg poczucie catkowitej wolnosci, a nawet
wiecej, poczucie pewnej nierealnej wszechmocy,
to tak naprawde stajg sie niewolnikami ekranu®,
gotowymi - jak pisal Neil Postman - ,,zabawié
sie na Smieré™.

Przykladem korzystania z ,wolnosci absolut-
nej”, czy tez raczej zniewolenia w czasie wolnym,
jest réwniez niepohamowana konsumpcja. ,,Kon-
sument to osoba, ktdra konsumuje, a konsumo-
wanie oznacza zuzywanie rzeczy: spozywanie ich,
noszenie ich na sobie, bawienie sie nimi i zaspoka-
janie w inny sposdb naszych potrzeb i pragnien”
- stwierdzit Zygmunt Bauman?. I choé nastoletni
konsumentw swojej ,,swigtyni” (centrum handlo-
we, multipleks) ma pewne poczucie omnipotencji
w zakresie wyboru réznorodnych ofert, to rze-
czywistos¢ pokazuje rozmaite mechanizmy jego
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zniewalania (specyficzny, manipulacyjny marke-
ting, infantylizacja rynku). Mlodosé nie tylko stata
sie towarem, ale i ,naiwnym adresatem” rynkéw
(odziezowego, muzycznego, gadzetdw). Filozof
Benjamin R. Barber pisze o etosie infantylizmu,
ktdry ksztaltuje wspolczesnie ideologie i zacho-
wania konsumpcyjnego spoleczeristwa; spote-
czenstwa nie tylko konsumujgcego, ale i skon-
sumowanego, czyli zniewolonego koniecznoscig
(przymusem) konsumpcjis.

Wsrdd ,,absolutnie wolnych” doswiadczen
mlodziezy w czasie pozaobowigzkowym mozna
wskazad réwniez te, ktdre stajg sie zagrozeniem
dla innych. Aktywnosé wolnoczasowa, polegaja-
cana ,zabijaniu nudy” dzialaniami o charakterze
chuligariskim czy przestepczym, ma zdecydo-
wanie podwdjnie szkodliwy charakter. Z jednej
strony szkodzi podejmujgcej ja mlodziezy (demo-
ralizacja, konflikt z prawem), z drugiej - mniej
lub bardziej przypadkowym uczestnikom opisy-
wanych zdarzen (uszkodzenie mienia, narusze-
nie nietykalnosci osobistej, obrazanie). W obu
przypadkach trudno dostrzec antycypacje, a tym
bardziej ponoszenie skutkéw wilasnych dziatan
przez mlodziez. ;\Wolno$¢ absolutna” jest w tej
sytuacji wolnoscig od odpowiedzialnosci, wyra-
zem poczucia bezkarnosci, pozorowanej odwagi
i tatwego ulegania réznorakim pokusom.

Na drugim biegunie od ,wolnosci absolut-
nej” znajduje sie ,wolnos¢ pozorna”; w czasie
wolnym mtodych ludzi pojawia sie zwykle jako
rezultat swoistego postuszeristwa, konformizmu
wobec dorostych jako ,dawcdw” przywilejow
i wlascicieli ,srodkéw” konsumpcji. Pozorujac
postuszeristwo, mlodziez otrzymuje pozorowang
wolnosé w darze od jej dysponentéw (dorostych).

Uzaleznieni ekonomicznie i prawnie od do-
rostych oraz uwiedzeni nieograniczonymi moz-
liwosciami konsumpcji mtodzi ludzie prébujg
zaskarbic sobie ich taski, by zyskac nieco swobo-
dy w dysponowaniu tym dobrem, jakim jest czas
wolny. Koszt, jaki ponoszg, czasami jest dos¢
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wysoki, na przyktad realizacja niespelnionych
marzen rodzicéw o osiggnieciu poziomu wirtu-
ozerii gry na instrumencie muzycznym, czy tez
bezwolne poddawanie sie rodzinnym tradycjom
w aktywnosci wolnoczasowej (w mysl zasady:
,w naszej rodzinie wszyscy jezdzg konno”). Oczy-
wiscie w opisywanych przypadkach nie mamy
do czynienia z realizacjg rzeczywistych zainte-
resowan, aspiracji i pragniert mtodziezy, a raczej
z ,kupowaniem” przez nig niewielkiego margine-
su swobody dla swojej aktywnosci podejmowane;j
wwolnym czasie, o ile ten arbitralnie zagospoda-
rowany przez rodzicéw wymiar czasu dziecka na
to jeszcze pozwala.

Analizowana sytuacja wskazuje, ze rodzice
iopiekunowie réwniez mogg sie stac zrédtem znie-
wolenia mlodziezy w jej czasie wolnym. Nadmiar
zajeC pozalekcyjnych, organizowanych dzieciom
w ramach ,inwestowania” w nie, w ich ,wszech-
stronny rozwdj” i przyszlg prace zawodowa, majaca
im zapewni¢ sukces zyciowy, wielu rodzicéw po-
czytuje sobie za wielkie dokonanie. Jednoczes-
nie bronig oni swoich racji, ttumaczac sie troska
odzieci, koniecznoscig ich ochrony przed wszelki-
mi niebezpieczeristwami, ztymiwplywami spolecz-
nymi, a w przestrzeganiu prawa dziecka do czasu
wolnego upatrujg zaniechania wychowawczego.
Nie dostrzegaja jednak w tej sferze zycia poten-
cjatu usamodzielniajgcego, edukujacego mtodziez
ku odpowiedzialnosci za podmiotowe decyzje
i dzialania, z ktérego przeciez mozna skorzystac,
nie rezygnujac jednoczesnie z kontroli wychowaw-
czej, przy czymwinna ona przybraé wowczas raczej
charakter facylitacji racjonalnego gospodarowania
czasem wolnym przez mtodych ludzi.

Na zakornczenie: jakiej wolnosci
potrzebujemy?

Przedstawione w tekscie refleksje nie odpowia-

dajg oczywiscie na wszystkie pytania z zakresu
problematyki uwiktania czasu wolnego mlodych
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ludzi w putapki zniewolenia. Stajg sie raczej przy-
czynkiem do pytan kolejnych. Niemniej jednak
pozwalajg na sformutowanie pewnych postula-
tow pod adresem wychowania w rodzinie, a takze
wwarunkach szkolnych i pozaszkolnych, zwigza-
nych z koniecznoscig przygotowania mlodziezy
do racjonalnego korzystania z czasu wolnego.

Istotne wydaje sie réowniez zwrdcenie uwagi

wychowawcéw na ten interwal w zyciu dziecka
jako osrodek i srodek wielostronnego rozwoju.
Rozwojowo-edukacyjny potencjal aktywnosci
wolnoczasowej wcigz wydaje sie by¢ nieodkryty,
a przez to i niewykorzystany. Brak swiadomo-
$ci w zakresie istoty i znaczenia czasu wolnego
w zyciu dzieci i mlodziezy moze czynié ten okres
- a faktycznie tresci i wartosci (bgdz antywar-
tosci), ktére go wypelniajg - swoistym Zrédltem
zniewolenia.
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(Bez)cenna prywatnos¢

Hanna Katarzyna Ostrega

Dlaczego cyberbezpieczenistwo jest wazne
dla wspolczesnego spoleczenstwa?

,Jesli ograniczymy swojg wolnosé, by
uzyskac bezpieczeristwo - stracimy obie
te rzeczy’.

(Benjamin Franklin)

Pojecie prywatnosci, nurtujgce ludz-
kos¢ od zarania dziejow, byto badane
miedzy innymi przez Arystotelesa,
ktéry oddzielit strefe zycia domowego,
rodzinnego (oikos) od strefy zycia pub-
licznego (polis). Zmiany zachodzace we
wspolczesnym swiecie zmuszajg nas do
pochylania sie nad tym zagadnieniem
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z coraz wiekszym niepokojem, gdyz
szybki rozwdj technologiczny sprawia,
ze ochrona prywatnosci staje sie nieod-
zowng koniecznoscig.

Kazdy z nas ma prawo do prywatno-
sci. Pojecie to mozemy definiowad przede
wszystkim jako przestrzen do poruszania
sie bez ograniczen oraz do aktywnosci,
ktdre sg poza kontrolg innych osdb. Pry-
watnos¢ zapewnia tez czlowiekowi moz-
liwos¢ planowania swojego zycia wedlug
wlasnych preferencji.
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Wprowadzenie

Zgodnie z artykulem 47 Konstytucji Rzeczypospo-
litej: ,,Kazdy ma prawo do ochrony prawnej zycia
prywatnego, rodzinnego, czci i dobrego imienia
oraz do decydowania o swoim zyciu osobistym™.
Artykul ten dotyczy prawa jednostki do ochrony
wskazanych sfer zycia oraz prawa do decydowania
o sprawach dotyczacych zycia osobistego.
Prawo do prywatnosci jest zaliczane do praw
cztowieka pierwszej generacji - sg to podstawo-
we (fundamentalne) prawa, wynikajace z natury
ludzkiej. Prawa te sg zapisane w we wszystkich
konstytucjach paistw demokratycznych. Jednak,
wedtug Marka Safjana: ,, Prywatnosc, mimo ze jest
wartoscig powszechnie chroniong, nie podlega
jednoczesnie ochronie absolutnej”™

Wplyw i manipulacja

Dla spoteczeristwa XXI wieku smartfon jest
narzedziem niezbednym w codziennej komuni-
kacji. Dzieki udogodnieniom technologicznym,
z ktdérych - dzieki niemu - korzystamy bez ogra-
niczen, mamy mozliwos¢é rozmowy z bliskimi,
nawet gdy jeste§my na innym kontynencie, oraz
dzielenia sie zdjeciami lub prywatnymi infor-
macjami z obserwujgcymi nasze profile. Wedtug
rankingu stworzonego przez ,\Visual Capitalist™
najczesciej scigganymi aplikacjami na telefon sa:
WhatsApp, TikTok, Messenger, Facebook oraz
Instagram.

Chciatabym zwrdcicd szczegdlng uwage na
aplikacje TikTok oraz Instagram, ktdre w ostat-
nich latach staly sie nie tylko rozrywka, ale réwniez
miejscem marketingu. To wiasnie tam influence-
rzy (ang. influence ,wplyw”; tac. influentia ,wplyw”
od influere ;wpltywaé”, in .w” i fluere ,,ptynaé”) po-
kazujg swoje ,idealne zycie”, ktore dla wiekszo-
$ci z nas jest nieosiagalne. Nasza uwaga celowo
jest skupiana na 15-sekundowych sekwencjach,
ktdre majg nas zachecié na przyklad do zmiany do-
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tychczasowego zyciana ,lepsze”, do zrzucenia lub
przybraniawagi, do zabiegéw upiekszajgcych lub
do manifestacji swoich pogladéw. Niektére filmy
zawierajg napisy, dzieki czemu mozemy réwniez
przeczytaé, co dana osoba chce nam przekazad;
niektdre filmy zawierajg zbyt wiele informacji,
przez co tracimy checi, a nawet mozliwosci prze-
analizowania tego, co zobaczylismy.

Nie wierze wlasnym oczom, czyli film
Anon*

Popularny serwis streamingowy Netflix w ostat-
nich latach zaskakuje swoich widzéw filmami
oraz serialami, w ktérych niepokojgca wizja przy-
sztosci zmusza odbiorce do myslenia. Postapoka-
liptyczna wizja przyszlosci stanowi nie tylko jeden
z popularnych motywdw literackich, jest réwniez
ceniona w przemysle kinematograficznym. Film
Anonwrezyserii Andrew Niccola jest doskonatym
tego przykladem. Produkcja przenosi nas w nie-
okreslong przyszlosé, gdzie nie istnieje pojecie
prywatnosci. Przestawiony w filmie swiat jest
skrajnie stechnicyzowany; obywatele dysponuja
yoczami duszy”, dzieki ktérym sg w stanie odczy-
tac historie zycia dowolnego przechodnia. Wtadza
ma dostep do najskrytszych sekretdw, ukrytych
w etherze. W tej przerazajacej wizji sSwiata nadzieje
dajg hakerzy - s to anonimowe osoby, cenigce
sobie prywatnosc i za wszelkg cene chcg tacy po-
zostaé. Profesjonalnie usuwajg te momenty lub
modyfikujg wspomnienia, ktérych cztowiek nie
chce mie¢w swojej pamieci. Ludzie bojg sie zamy-
kac oczy nie tylko podczas modlitwy czy w chwi-
lach uniesienia, ale réwniez w obawie o to, ze ich
pamiec zarejestruje mysli czy wizje, ktére mogg
zostac¢ wykorzystane przeciwko nim. Z jednej
strony $wiat zyskal mozliwosc pelnej kontroli
nad spoleczeristwem, dzieki czemu, na przyklad,
zminimalizowano liczbe przestepstw, a docho-
dzenia sg przeprowadzane z sukcesem w utamku
sekundy, z drugiej jednak strony prywatnos¢ juz
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nie istnieje w zadnej formie, co wpltywa na zdecy-
dowane pogorszenie kondycji ludzkosci.

Film Anon jest doskonatym przykladem wizji
Swiata, w ktérym obywatele sg jak otwarta ksiega.
Czy o takiej wersji ludzkosci marzymy - zeby nas,
bez pozwolenia, czytano?

Arkangel, czyli futurystyczna wizja
wykorzystania kontroli rodzicielskiej

Antologiczny i satyryczny brytyjski serial fanta-
stycznonaukowy Black Mirror® (2011), stworzony
przez Charliego Brookera, skupia sie na tematach
obecnych we wspélczesnym swiecie,aw szczegdl-
nosci na negatywach nowych technologii.

Czwarty odcinek sezonu 4 ukazuje futu-
rystyczng wizje przysztosci, gdzie rodzice sg
w stanie kontrolowaé swoje dzieci dzieki tab-
letowi. Historia samotnej matki, ktdra pragnie
dobra swojej cérki, zmusza odbiorce do posta-
wienia pytania: ,Gdzie jest granica miedzy dba-
niem o bezpieczeristwo bliskich a naruszeniemich
prywatnosci?”. Gtéwna bohaterka, z obawy przez
czyhajgcymi zagrozeniami, wszczepia chip umoz-
liwiajacy sledzenie oraz monitorowanie wszyst-
kich czynnosci dziecka. Przewrotna fabula sklania
do refleks;ji nie tylko rodzicéw, ale rowniez dzieci
imlodziez. Jakie sg konsekwencje niezachowania
prywatnosci jako cennej wartosci?

»Rodzice z calego swiata coraz chetniej wy-
korzystujg aplikacje umozliwiajgce kontrole nad
swoimi dzieémi. Dzieki nim sg w stanie sprawdzié
lokalizacje dziecka. Ponadto, chcg mied wplyw na
to, jakie tresci dziecko przeglada, jakich aplikacji
uzywa oraz okreslicé czas przeznaczony na rozryw-
ke i zabawe” - ttumaczy Kamil Sadkowski, anali-
tyk zagrozen ESET.

Badanie ,,Mlodzi cyfrowi”, ktére dotyczyto
problemu nalogowego korzystania ze smartfonéw
przez mlodziez szkolng w Polsce, wskazuje, ze 1/3
nastolatkéw ocenia siebie jako osoby uzaleznio-
ne od mediéw spolecznosciowych. Co dziesiaty
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badany deklaruje, ze korzysta z telefonu prak-
tycznie caly czas. Prawie polowa ucznidw, jesli
przebudzi sie w nocy, siega po swdj smartfon®.
Wspélczesne technologie znacznie zyskaly na po-
pularnosci w okresie pandemii COVID-19. Prob-
lem ten nie dotyczy jednak wszystkich - UNICEF
podaje, ze ponad 50% dzieci i mlodziezy na calym
$wiecie, ktorych szkoly zostaly zamkniete, nie ma
dostepu do komputera, wiec w globalnym ujeciu
oczywiscie istnieje ogromna przepasé cyfrowa’.

Z powodu wybuchu pandemii koronawiru-
sa zostal wprowadzony obowigzek ksztalcenia
na odleglo$¢. To wlasnie wtedy wiekszosé dzieci
i mlodziezy miala nieograniczony dostep do tele-
fonu oraz internetu. Organizacja zajec online byla
wyzwaniem nie tylko dla nauczycieli i ucznidw,
ale takze dla rodzicéw. Podczas lekcji niektdrzy
nauczyciele wymagali od ucznidéw czy studentéw
wlgczenia kamer. Zrozumiale jest, by podczas eg-
zaminu nauczyciel mégl sprawdzié, czy uczen nie
korzysta z pomocy internetu lub innych zrddel.
Jednak nie dla kazdego bylo to komfortowe. Mo-
globy sie wydawad, ze mtodsze pokolenie czuje sie
pewniej podczas zajed online, chociazby z powodu
czestego uzywania telefonéw; nic bardziej mylne-
go. Wystréj domu czy pokoju lub wspdtdzielenie
pokoju z rodzedistwem moze by¢ stresujgce i wy-
wotywaé problemy z koncentracjg. Nakaz bycia
na wizji, kiedy jest sie w przestrzeni prywatnej,
narusza prawo do prywatnosci.

Kolejnym waznym aspektem jest zjawisko
cyberprzemocy, ktdre znacznie nasililo sie pod-
czas nauki zdalnej. Wedlug ,,Child Online Safety
Index” okoto 60% dzieci w wieku od 8 do 12 lat
jest narazonych na ryzyko cybernetyczne, w tym
cybernekanie. 28% doswiadczylo cybergrdzb, 29%
jest narazonych na ryzykowne tresci - przemoc
lub pornografie®.

W trakcie zajec online czesé mlodziezy wyko-
rzystywala okazje, by tworzy¢ memy lub udostep-
niac zdjecia swoich réwiesnikéw oraz nauczycieli.
Takie dzialania sq niezgodne z prawem do wize-
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runku, ktére podlega ochronie na gruncie ustawy
z 4 lutego 1994 r. o prawie autorskim i prawach
pokrewnych®.

Swiat jak kalejdoskop

W czasach ery cyfrowej technologia stala sie
jednym z wazniejszych srodkéw komunikacji;
dzieki niej dzieci moga korzystac z przystuguja-
cych im praw oraz zaspokajac podstawowe po-
trzeby, na przyktad w zakresie tatwego dostepu do
materiatéw edukacyjnych, jak rowniez kontaktu
z réwiesnikami oraz rozrywki.

Z biegiem czasu technologia stala sie czyms
wiecej niz tylko , platformg edukacji”. Dzieci
i mlodziez sg coraz czesciej narazane na niebez-
pieczeristwa w internecie. Czes¢ z nich nie jest
swiadoma, ktdre informacje udzielane na porta-
lach spolecznosciowych sg odpowiednie, a ktére
moga im zaszkodzi¢ w przysztosci.

Z Raportu z ogélnopolskiego badania uczniow
Nastolatki 3.0 wynika, ze mlodziez najczesciej
stosuje logowanie wieloetapowe. Nalezy zwrdcié
uwage, ze duza cze$¢ mlodych osdob deklaruje,
iz korzysta z tak zwanego trybu incognito lub
usuwa historie wyszukiwania. Az 36% ankietowa-
nych podaje nieprawdziwe dane, gdy jest to tylko
mozliwe. 7% w komunikacji uzywa aplikacji szy-
frujacych wiadomosci'. Zachowanie prywatnosci
w internecie zalezy od umiejetnosci kontrolowa-
nia nie tylko ilosci podawanych informacji, ale
réwniez dostepu do nich. Warto zwrdcié uwage na
fakt, ze niektdre wskazywane przez nastolatki od-
powiedzi (uzywanie trybu prywatnego, czyszcze-
nie historii wyszukiwania) odnoszg sie do ochrony
prywatnosci, ktéra polega na zachowaniu poufno-
$ci swoich internetowych aktywnosci wzgledem
0s6b korzystajacych z tego samego urzadzenia
lub sieci Wi-Fi (czyli na przyktad rodzicéw lub
rodzeristwa). Mlodziez jest $wiadoma cyfrowych
niebezpieczenstw, jednak nie dosé¢ doswiadczona,
by zapobiegaé nieprzewidzianym ktopotom. Istot-
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nym aspektem jest to, aby rodzice w kooperacji
z nauczycielami organizowali spotkania z eks-
pertami, edukujgcymi mtode pokolenie w kwestii
bezpiecznego poruszania sie w internecie.

Swiat zmienia sie jak obrazywkalejdoskopie.
Kazdego dnia jeste§my bombardowani nowymi
informacjami, narazani na cyberprzemoc w inter-
necie. Wszyscy, bez wzgledu na wiek, siegamy po
telefon coraz czesciej; tym samym bardziej na-
razamy sie na cyberprzemoc. Nasza prywatnosé
staje sie réwniez zagrozona w zaciszu domowym,
gdy zamiast spedzania czasu z bliskimi wybieramy
ekran telefonu.
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Miedzy wolnoscia
a bezpieczenstwem

Anita Karyn

Dlaczego warto rozmawia¢ z mlodzieza
o cyberbezpieczenstwie i higienie cyfrowe;j?

Aby skutecznie rozmawiaé z mto-
dziezg o cyberzagrozeniach, sami musi-
my posiadaé kompetencje cyfrowe oraz
$wiadomie i krytycznie korzystaé z inter-
netu i innych narzedzi cyfrowych. Cyber-
przestrzen, z jednej strony, oferuje nam
nieograniczong, jak moze sie wydawac,
wolnosé. Z drugiej strony nowa technolo-
gia w duzym stopniu ogranicza swobode
i prywatnosc. Ta ostatnia przez mtodych
ludzi jest postrzegana jako bezcenny
skarb, ktory nalezy chronié i szanowac.
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W swiecie, w ktérym coraz wiecej danych
jest dostepnych publicznie, prywatnosc
staje sie bardzo cenna. Niestety, réw-
niez trudna do ochrony. Coraz wieksze
znaczenie we wspolczesnym swiecie ma
w zwigzku z tym umiejetnosé swiadome-
go i krytycznego korzystania z szeroko
rozumianych medidw cyfrowych. Taka
umiejetnosc, czy raczej umiejetnosci,
mogg pomoc mlodym ludziom w spraw-
niejszym funkcjonowaniu i jednoczesnie
skutecznym zabezpieczeniu prywatnosci.
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Ograniczona wolnos¢ - wolnos¢ (do)
ograniczen

Internet dla mlodziezy i coraz mlodszych dzieci
to realny swiat spoleczny, wazna przestrzen zycia,
w ktdrej socjalizujg normy, wartosci, ale i budujg
wlasne tozsamosci. To tam koncentrujg swoje sze-
roko rozumiane kanaty komunikacji. Nicwiec dziw-
nego, ze dostep do telefonu komérkowego i inter-
netu jest przez mtodych ludzi rozumiany jako jedno
z podstawowych praw czlowieka. . Ten»realny swiat
cyfrowy« jest praktycznie zsynchronizowany z ich
dobrostanem spotecznym, psychicznym, soma-
tycznym i nie jest to oddzialywanie marginalne,
niszowe, ale nabrato cech zjawiska pokoleniowe-
go. Nie sposdb zrozumied kondycji wspdlczesne-
go nastolatka bez eksploracji jego cyberaktywnosci
i cyberprzestrzeni, w ktdrej sie porusza”. Stanowi
ona bowiem rozszerzenie jego Swiata.

Z ogdlnopolskiego raportu Nastolatki 3.0
jednoznacznie wynika, ze po raz kolejny nastgpit
wzrost czasu korzystania z internetu w tej grupie
wiekowej: wdni powszednie obecnie to 5 godzin 36
minut (w roku 2020 - 4 godziny 50 minut), a w dni
wolne od zajec szkolnych srednio 6 godzin i 16
minut® Cyberprzestrzer - tuz obok rodziny, grupy
réwiesniczej i szkoly - stala sie réwniez srodo-
wiskiem wychowawczym wspdlczesnej mtodzie-
zy. Srodowiskiem, ktére wkracza do pozostatych
$rodowisk wychowawczych. Nowe media i ich
rozwdj ,,doprowadzily do zmiany pojecia rzeczy-
wistosci, co niesie ze sobg okreslone konsekwen-
cje poznawcze i nowe problemy pedagogiczne™.
Mozna powiedzieé, ze wspdlczesnie nie mozemy
méwic o swiecie realnym i §wiecie cyfrowym jako
wirtualnym i odrebnym, oderwanym od innych
przestrzeni zycia mlodego czlowieka. Mlodziez
bowiem funkcjonuje w tych dwdch swiatach jed-
noczesnie. Swiat cyfrowy jest ich realna przestrze-
nig zycia, cho¢ oczywiscie specyficzng.

Mtodziez w cyberprzestrzeni stoi przed wy-
zwaniem balansowania pomiedzy dwoma kluczo-
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wymiwartosciami: wolnoscig i bezpieczeristwem.
Zygmunt Bauman podkresla, ze bezpieczeristwo
i wolno$¢ nie sg sobie obojetne jako wartosci,
a ich relacja bywa niekiedy trudna. ,Bezpie-
czenstwo bez wolnosci jest niewola, a wolno§é
bez bezpieczerstwa napawa nieuleczalng nie-
pewnoscig i grozi nerwowym zalamaniem. Jesli
ktdre$ z nich pozbawié zbawiennego réwnowaze-
nia, kompensowania czy neutralizacji przez jego
partnera (czy raczej ,alter ego”) — zaréwno bez-
pieczeristwo, jak i wolnosé przerodzg sie z goraco
pozadanych wartosci w spedzajace sen z powiek
koszmary. Bezpieczerstwo i wolno$¢é potrzebujg
siebie nawzajem, ale jednoczesnie nie mogg sie
znie$¢. Pragng siebie nawzajem, a réwnoczesnie
sg sobie niechetne - chod proporcje tych dwéch
przeciwstawnych uczud zmieniajg sie wraz z cze-
stym (na tyle czestym, Ze mozna je nazwac »ruty-
nowym«) odchyleniem od ztotego srodka, za jaki
uchodzi aktualnie zawarty miedzy nimi, z reguly
nie na dlugo, kompromis™. Relacja ta jestwidocz-
na szczegllnie w przestrzeni internetu. Z jednej
strony, internet oferuje mtodym ludziom ogromng
swobode wyrazania siebie, dostep do informacji
oraz mozliwos¢ interakcji z ludZmi z catego Swiata.
To srodowisko stwarza szanse na rozwaj osobisty,
kreatywnosc i nauke. Z drugiej strony, istniejg
réwniez liczne zagrozenia, takie jak cyberprze-
moc, uzaleznienie, naduzycia czy kwestie zwigza-
ne z prywatnoscig, zaufaniem i bezpieczeristwem
danych. ,Niemal potowa mlodych ludzi spotyka
sie w internecie z sytuacjami, kiedy ich znajomi
sg atakowani i wyzywani (44,6%). Z o$mieszaniem
i ponizaniem kogo$ w sieci zetknat sie co trzeci
nastolatek (o$mieszanie - 33,2%, ponizanie 29,6%).
Ponad dwie trzecie mtodych internautéw (68,4%)
twierdzi, ze w internecie problemem jest mowa
nienawisci. Zwieksza sie wsréd nastolatkéw po-
czucie, ze osoby, ktdre obrazajg w internecie, sg
bezkarne (2022 - 51,3% vs. 2018 - 36%)™°. Mdwiac
o takich wartos$ciach, jak wolnos¢ i bezpieczen-
stwo w internecie, nie mozna zapominac o za-

REFLEKSJE 2/2024

85



86

ufaniu, ktdre stanowi najwazniejszy kapital spo-
teczny®. Nie mniej wazne dla mlodziezy s takie
wartosci, jak prywatnosé i prawda. Stanowig one
uzupelnienie istotnych dla mtodych ludzi warto-
$ciw cyberswiecie. Niestety wedtug najnowszych
badan 43,7% mlodziezy twierdzi, ze w internecie
nie mozna odréznié informacji prawdziwych od
falszywych’. Jak wiec rozpoznaé prawde w natto-
ku informacji, czesto ze sobg sprzecznych? Jak
budowad relacje oparte na zaufaniu w swiecie,
ktdry zezwala na kreowanie nieskoriczonej liczby
tozsamosci? Sg to pytania, ktére nurtujg nie tylko
dorostych, ale réwniez mtodziez, ktéra codziennie
w tej cyberprzestrzeni przebywa.

W kontekscie wolnosci, internet umozliwia
miodym ludziom wyrazanie swoich pogladdw,
pasjiizainteresowan w sposcb, ktéry bytby trudny
lub niemozliwyw tradycyjnych srodowiskach spo-
tecznych. Mlodzi ludzie mogg tworzy¢ tresci, udo-
stepniad je publicznie, angazowad sie w dyskusje
na tematy wazne dla nich oraz poszerzac hory-
zonty poprzez interakcje z ludZzmi o réznych po-
gladach i w zréznicowanych kulturowo grupach.
Cyberprzestrzen ma tez ogromne zasoby infor-
macyjne i narzedziowe, ktére moga znaczgco od-
dzialywac na wyréwnywanie szans edukacyjnych,
funkcje poznawcze, warto$ciowanie i zarzadzanie
informacjami, $wiadomos$¢ i myslenie krytyczne.

Niestety, podejmujgc aktywnosci w sieci, nie
zawsze mozemy sie czuc bezpieczni, nie zawsze
tez potrafimy chronié wlasng prywatnosé i toz-
samos¢. Bezpieczeristwo online staje sie coraz
bardziej istotng kwestia, zwlaszcza w kontekscie
cyberprzemocy, hejtu, wykorzystywania seksu-
alnego czy kwestii zwigzanych z prywatnoscia
danych. W zwigzku z tym, istotne jest edukowanie
mtodych ludzi na temat bezpiecznego korzystania
z internetu, rozpoznawania potencjalnych zagro-
zen oraz budowania zdrowych nawykdw cyfro-
wych. Higiena cyfrowa stala sie jednym z kluczo-
wych elementéw zapewniajgcych bezpieczeistwo
w cyberswiecie.
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Rola edukacjiw zapewnieniu bezpiecznego
korzystania z technologii

Warto podkreslié role edukacji jako kluczowego
narzedzia w zapewnieniu bezpieczeristwa cy-
frowego. Pedagodzy, nauczyciele i wychowawcy
moga wspieraé proces swiadomego i krytyczne-
go korzystania z internetu poprzez organizowa-
nie szkolen dla uczniéw, rodzicéw i nauczycieli na
temat cyberbezpieczeristwa, swiadomego udostep-
niania danych osobowych i rozpoznawania zagro-
zen online. Pedagodzy mogg integrowac eduka-
cje medialng i cyfrowg z programem nauczania,
zwracajgc uwage na higiene cyfrows, uczac roz-
poznawania niebezpieczenstw online, krytyczne-
go myslenia oraz budowania pozytywnych relacji
w przenikajacych sie przestrzeniach zycia.

Z punktuwidzenia bezpieczeristwa cyfrowe-
go kluczowa jest wspétpraca z rodzicami. Bez niej
edukacja do bezpiecznego korzystania z internetu
nie jest mozliwa. To w rodzinie, jako podstawo-
wym srodowisku wychowawczym, dzieci ucza sie
wartosci, norm spotecznych i zachowan. Rodzi-
ce, jako pierwsi nauczyciele, pomagajg dzieciom
przyswajac wiedze oraz umiejetnosci zyciowe.
Réwniez w domu dzieci obserwujg pierwsze
modele korzystania z nowych medidéw. Z najnow-
szych badad wynika, ze ponad potowa nastolatkéw
(53,7%) twierdzi, ze ich rodzice nie ustalajg zad-
nych zasad dotyczacych korzystania z internetu
w zakresie czasu i dostepu do tresci®. Pedagodzy
mogg dziataé jako mediatorzy pomiedzy rodzica-
mi a dzieémi, pomagajac opiekunom zrozumieé
wyzwania zwigzane z technologia oraz wspierajac
ich w podejmowaniu dzialarn majgcych na celu
ochrone prywatnosci i zapewnienie dzieciom bez-
pieczeristwa online.

Kluczowe znaczenie ma réwniez postac ,,za-
ufanego dorostego”.  Kiedy nastolatki doswiad-
czajg przemocy, najczesciej nie reaguja i nikomu
o tym nie mowig. Biernosé w sytuacjach doswiad-
czania przemocy w sieci wzrasta w stosunku do
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poprzednich lat (2022 - 38,5% vs. 2020 - 32,4%)™.
Te wyniki badari powinny by¢ dla pedagogéw,
nauczycieli i rodzicéw alarmujgce. Pojawiajg
sie pytania: dlaczego tak jest? Czy mtodzi ludzie
nie majg wokdt siebie dorostych, ktérym ufajg?
Czy nie majg obok kogos, do kogo mogg sie udac
po pomoc? Czy zawiedlismy tych, ktdrzy na nas
liczyli? Uwazam, ze sg to kluczowe pytania, na
ktore kazdy z nas powinien starac sie znalez¢ od-
powiedz. Jako pedagozka otrzymuje sygnaly, ze
mtodzi ludzie nie zawsze majg zaufanie do oséb
doroslych. Wynika to bardzo czesto z ich zycio-
wych doswiadczen.

Pedagodzy, ale réwniez nauczyciele, wycho-
wawcy i rodzice, powinni by¢ swiadomi znaczenia
poszanowania prywatnosci w kazdej przestrzeni
zycia mlodego cztowieka. Jest to warto$¢ szcze-
gdlnie przez nich ceniona i bardziej lub mniej
skutecznie chroniona. Warto promowac w szkole
elastyczne podejscie do wykorzystania technolo-
gii w edukacji, z uwzglednieniem praw uczniéw
do prywatnosci i bezpieczeristwa. Pedagodzy
odgrywaja istotng role w prewencji i reagowaniu
na przypadki cyberprzemocy i wszelkich naduzy¢
online. Wspieranie uczniéw w budowaniu zdro-
wych relacji oraz promowanie kultury szacunku
iempatii moze przeciwdzialaé negatywnym zjawi-
skomw sieci. Wsparcie jednak musi sie opieraé na
zaufaniu. BgdZmy zatem ,,zaufanymi dorostymi”,
ktdrzy nie oceniaja, lecz stuchaja i przede wszyst-
kim prébuja zrozumied.

Warto zastanowic sie tez nad tym, w jaki
sposdb my, jako dorosli, mozemy wspiera¢ mlo-
dziez w chronieniu ich prywatnosci.

Jakimi metodami pomagac?

Zasady, ktérymi powinni sie kierowac dorosli

wspierajgcy mlodziez w chronieniu ich prywat-

nosci, mogg by¢ nastepujace:

1. Poszanowanie prywatnosci. Dorosli powinni
szanowac prywatnos¢ mlodziezy i nie ingero-
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waé w jej zycie osobiste bez uzasadnionego
powodu. Powinni unikac naruszania granic
prywatnosci ucznidw, zaréwno w srodowisku
szkolnym, jak i poza nim. Oczywiscie granicg
poszanowania wolnosci czltowieka, réwniez
tego najmtodszego, sg pola wolnosci innych
ludzi®. Ten warunek jest niezwykle wazny
w kontekscie relacji réwiesniczych, zaréwno
tych odbywajacych sie w cyberprzestrzeni, jak
i poza nia.

2. Edukacja i Swiadomosé. Dorosli powinni edu-
kowaé mlodziez na temat znaczenia i konse-
kwencji naruszen prywatnosci online i offli-
ne. Powinni wspiera¢ mtodziez w rozumieniu,
jakie informacje sg prywatne, wrazliwe i jak
nalezy chronié swojg prywatnosé w swiecie
cyfrowym.

3. Bezpieczne korzystanie z technologii. Dorosli
powinni promowaé bezpieczne korzystanie
z technologii oraz udzielaé mlodziezy praktycz-
nych wskazéwek dotyczacych ochrony prywat-
nosci online, takich jak: korzystanie z silnych
hasel, unikanie udostepniania osobistych infor-
macji publicznie czy rozpoznawanie zagrozen
online.

4. Zachecanie do otwartej komunikacji. Doro-
$li powinni zachecac¢ mlodziez do otwartej
komunikacji na temat swoich doswiadczen,
obaw i problemdéw zwigzanych z prywatnos-
cig. Powinni tworzy¢ bezpieczne przestrzenie,
w ktérych mlodziez moze dzielié sie swoimi
troskami bez obawy przed osgdem.

5. Wsparcie w przypadku naruszen prywatnosci.
Dorosli powinni by¢ gotowi wesprzeé mlodziez
w przypadku naruszen prywatnosci, zaréwno
poprzez udzielenie emocjonalnego wsparcia,
jak i praktycznej pomocy w rozwigzywaniu
problemdw wynikajacych z takich sytuacji.

Mtodziez powinna miec $wiadomosé swoich
praw w kontekscie poszanowania prywatnosci.

Tylko wtedy mozemy budowad relacje opartg na

zaufaniu. Wyjatki mogg wystapi¢ w sytuacjach,
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ktére wymagaja interwencji ze wzgleddw bez-
pieczeristwa lub zdrowia mtodziezy, na przykiad
w przypadku podejrzenia o zagrozenie naduzy-
cia lub gdy co$ zagraza zyciu lub zdrowiu ucznia,
w tym préba samobdjcza. W takich przypadkach
dorosli,aw szczegolnosci pedagodzy, sg zobowia-
zani do zgloszenia tych sytuacji odpowiednim or-
ganom lub instytucjom. Zasada ogdlna co prawda
nakazuje zachowanie poufnosci informacji prze-
kazanych w zaufaniu, jednak istniejg wyjatki, gdy
wyjawienie tych informacji moze by¢ uzasadnio-
ne, na przyklad wlasnie wtedy, gdy istnieje bez-
posrednie zagrozenie dla zycia lub zdrowia osoby,
o ktérej mowa w wiadomosci poufnej.

Zakonczenie

Mtodziez w cyberprzestrzeni balansuje pomiedzy
wolnoscig a bezpieczeristwem, co wymaga zro-
zumienia i Swiadomego podejscia - zaréwno ze
strony samych mtodych ludzi, jak i spoteczenstwa.
Kluczowe jest promowanie zdrowych nawykéw
cyfrowych, edukacja na temat bezpieczeristwa
online oraz tworzenie odpowiednich mechani-
zmow regulacji, ktdre chronig mlodziez, jedno-
cze$nie zachowujac ich prawo do wolnosci wyra-
zania i uczestnictwa w zyciu cyfrowym.
,Jednym niezmiennym celem edukacji za-
réwno w przeszlosci, obecnie, jak i na przysztosé
jest przygotowanie mtodych ludzi do zycia w rze-
czywistosci, w ktérg wkraczajg™''. W tym nowym,
cyfrowym swiecie bardzowazng role odgrywa ,,za-
ufany dorosly” - nauczyciel, wychowawca, peda-
gog, rodzic, ktéry bedzie sprawnie poruszal sie
po swiecie nowych mozliwosci, by lepiej poznaé
swoich podopiecznych. Zaufany dorosly to osoba
otwarta, refleksyjna, nieoceniajaca, awspierajgca,
prébujaca zrozumied nowy swiat. Mtodzi ludzie
nie potrzebujg od nas lekcji czy instrukejiw zakre-
sie obstugi nowych technologii. Cyberswiat jest
ich przestrzenig zycia, w ktdrej pod wzgledem
technicznym radzg sobie lepiej od nas. Potrze-
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bujg jednak naszego wsparcia i zrozumienia, by
mogli sie czuc¢ w tym swiecie bardziej swiadomi
i bezpieczni.
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Uczenie (sie) zycia

Jadwiga Szymaniak

Metoda indywidualnego przypadku a teoria

i praktyka pedagogiczna

Nie sposéb wyobrazic¢ sobie dziatan
w réznych dyscyplinach pedagogicznych
bez siegania do pracy z indywidualnym
przypadkiem. Metodg tg rzadziej postu-
gujg sie nauczyciele konkretnych przed-
miotéw, choc bywalo, ze jako polonist-
ka musiatam jg zastosowac, aby pomdc
w sytuacjach szczegdlnie trudnych. Cze-

sto natomiast jest wykorzystywana przez
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wychowawcow (takze w przedszkolu), pe-
dagogéw szkolnych, czy w pracy socjalnej.
Sformutowano kilka podstawowych
zasad wigzacych sie z pracg z indywi-
dualnym przypadkiem; na podkreslenie
zastuguje zwlaszcza zasada uczestnictwa,
ktéra polega na tym, ze podopieczny od
samego poczatku aktywnie i swiadomie
uczestniczy w tym procesie.
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Definicje i rozréznienia

Metoda indywidualnego przypadku jest dobrze
opracowana w polskiej pedagogice spotecznej
dzieki wktadowi Heleny Radliriskiej i Aleksandra
Kaminskiego. Ogranicze sie z koniecznosci tylko
do niektérych préb zdefiniowania tej metody.

Aktualnosé zachowalo na pewno stanowisko
Kaminskiego, ze prowadzenie indywidualnego
przypadku jest sztuka, w ktdrej wiedza zyciowa
i nauki o czlowieku oraz srodowisku, a takze
umiejetnos¢é obcowania z ludZmi sg uzyte w celu
zmobilizowania sit w jednostce!. Kaminski sta-
wial wiec poprzeczke bardzo wysoko, nazywajac
prowadzenie indywidualnego przypadku sztuka,
a ta - jak wiadomo - wymaga talentu i bieglosci.

Przypadek (casus) to cos, co istnieje w rze-
czywistosci. Za amerykarniskg dzialaczkg spolecz-
ng Mary Richmond przyjeto rozréznienie na case
study, a wiec zebranie wiedzy na temat jednostki
i analizy jej sytuacji zyciowej, oraz case work -
prowadzenie przypadku. Duzg role odgrywa tu
diagnoza spoteczna i jej narzedzie - wywiad sro-
dowiskowy. Metoda indywidualnego przypadku
ewoluowala: od podejscia funkcjonalnegowlatach
trzydziestych ubieglego wieku, kiedy poktadano
nadzieje przede wszystkim w doskonaleniu in-
stytucji pomocowych i zalecano prace oddzielnie
z réznymi grupami - jak nieletnie matki, bezdomni
czyweterani wojenni, dowspdlczesnego podejscia
psychospotecznego, ktére poszukuje rozwigzan
niekonwencjonalnych i nowych. Opiekun ma by¢
wobec podopiecznego wrazliwy, wszechstronny,
zaangazowany i wykorzystywac rowniez potencjal
tkwiagcy w najblizszym srodowisku?.

W Polsce nadal stosowana jest procedura
zaproponowana przez Kamirskiego, obejmujaca
trzy etapy:

1) opracowanie spolecznej diagnozy przypadku
(diagnoza srodowiskowa),

2) opracowanie planu postepowania,

3) wlasciwe prowadzenie przypadku.
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Case work podlegawspomnianym zmianom, po-
niewaz coraz czesciej nawet rodziny dobrze uposazo-
ne potrzebujg pomocy - porady, doraznegowsparcia
psychicznego. W niektérych krajach pomoc ta jest
dostepna przez calg dobe: funkcjonujg nie tylko te-
lefony zaufania, ale otwarte sg takze specjalne insty-
tucje. Poczatki takich praktyk rysuja sie takze u nas.

W dynamicznie zmieniajgacej sie rzeczywisto-
$ciwszystkim nam zdarza sie przejawiac symptomy
nieprzystosowania do zyciaikazdy moze potrzebo-
waé pomocy, trzeba wiec budowac system obronny,
ktéry pozwoli jednostce nie tylko przetrwad, za-
chowacd tozsamosé, lecz jeszcze umozliwi rozwdj
- pisze stusznie Danuta Lalak w przywolywanym
dalej podreczniku. Trzeba dodaé, ze w literaturze
socjologicznej case study przybiera postaé studium
zaréwno jednostki, jak i na przyklad calego osiedla.
W pedagogice, szczegdlnie spolecznej, losy jedno-
stki sg rozszerzane o kontekst rodzinny, a w celach
badawczych stosuje sie takie techniki, jak wspo-
mniany wywiad srodowiskowy, ale tez obserwacja
uczestniczaca, analiza dokumentdw i wytwordw.
Takie podejscie reprezentowaly juz prace Heleny
Radliriskiej czy Jarostawa Konopnickiego, a wspét-
czesnie, miedzy innymi, Ewy Marynowicz-Hetki.
Nie ma praktycznych ustalen, ktére honorowaly-
by konkretng liczbe analizowanych przypadkéw
w celach naukowych (Kamiriski sugerowal, ze nie
powinno ich by¢jednak mniej niz 30). Metoda indy-
widualnych przypadkéw nalezy bowiem do metod
jakosciowych, a nie ilosciowych.

MJj artykut ma stuzy¢ praktyce, szczegdl-
nie wychowawczej w szkole, oraz trudnej pracy
socjalnej, prowadzonej czasem takze na ulicy.
Realizowanie jej w takich warunkach na duzych
prébach jest niemozliwe.

Aktualne propozycje praktyczne i ich
podbudowa

Chcialabym przedstawié oparte na dtugoletniej
pracy pedagogicznej propozycje profesora Uwe
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Uhlendorffa, zwigzanego z Uniwersytetem Tech-
nicznym w Dortmund. Zgtebia on problemy diag-
nozy spotecznej, bada historie rodzin, starajac sie
pomdc dzieciom i mtodziezy w ich problemach.
Zajmuje sie tez ksztalceniem nauczycieli w zakre-
sie pedagogiki spolecznej®. Wydany ostatnio przez
niego podrecznik — Theorie und Praxis Sozialpdda-
gogischer Fallarbeit - zainteresowal mnie zwlaszcza
dlatego, ze zawiera drobiazgowe opisy kilku indy-
widualnych przypadkéw, a takze przyktady zasto-
sowania wybranych sposobdéw dziatania. Nowos¢
polega na scistym powigzaniu konkretnych dzia-
lari pedagogicznych z zadaniami rozwojowymi®,
zwigzanymi z wiekiem poszczegdlnych oséb. Po-
jecie zadan rozwojowych jest znane w polskiej
mysli pedagogicznej i psychologicznej, nie znaj-
duje jednak, jak sadze, glebszego odbicia w prak-
tyce nauczycielskiej czy socjalnej. Nawigzywata
do nich, miedzy innymi, niezyjaca juz profesor
Maria Tyszkowa.

Koncepcje zadan rozwojowych sformuto-
wal Robert J. Havighurst. Ich zakres przedstawie
w dalszej czesci artykutu na przykladzie dziesie-
cioletniego chlopca, Saszy. Przypadek ten jest mi
najblizszy, bo przez dlugie lata pracowalam jako
nauczycielka jezyka polskiego i uczytam dzieci
takze wwieku Saszy. Najpierw jednak przedstawie
kilka waznych wskazan sformutowanych w oma-
wianym podreczniku. Uhlendorff stoi na stanowi-
sku, ze wspdlczesnym rodzicom nie zawsze udaje
sie wychowacd dzieci bez profesjonalnej pomocy.
W pracy z dzie¢mi i dorastajgcag mtodziezg wyrdz-
nia on cztery dziedziny, ktérymi trzeba sie zajac:
1. Poznanie, jak uczg sie dorastajgcy, aby im

w tym towarzyszy<.
2. Wspieranie proceséw wychowania.
3. Towarzyszenie rodzinie.
4. Poszerzanie wiedzy rodzicow.

Metoda indywidualnego przypadku rozwija
obie strony - w procesie tym ksztalci sie takze
pomagajacy. Chodzi o to, aby uksztaltowaé czto-
wieka, ktory bedzie autonomiczny, bedzie chcial
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budowaé swiat; w tym celu proponuje sie ujecie
calosciowe, integralne wwychowaniu. To zadanie
stoi nie tylko przed szkolg, ale tez przed instytu-
cjami pomocowymi.

Profesor Uhlendorff podkresla role ksztatce-
nia, powoluje sie na autorytety, szczegdlnie na Wil-
helma von Humboldta. ,,Ksztalcenie jest pojmo-
wane jako stawanie sie podmiotem, w kontekscie
emancypacyjnym, wzglednie uwolnienie sie od
przymusu. Obejmuje samorozwdj z perspektywsa
na lepszg przysztos¢” - czytamy w podreczniku.
Umozliwi to udziat spoleczny w sensie krytycznej
refleksji i przeksztalcania zastanych warunkdéw.
Praca pedagogiczna mawiec tworzy¢ odpowiednig
przestrzen, aby wspierac stawanie sie podmiotem.
Przedmiotem ksztalcenia mogg byc¢ koncepcje
zycia, czyli projekty, ktdre jednostka rozwineta
sama, czesto tez pod wplywem spolecznego srodo-
wiska. Projekty naznaczone sg wartosciami, jakie
jednostka wybiera jako wiodgce - akcentuje Uh-
lendorff. Pracy w tym zakresie moze stuzy¢ porad-
nictwo dotyczace koncepcji zycia. Chodzi bowiem
o to, aby koncepcje zycia byly ,nosne”, mozliwe
do zrealizowania, a nie utopijne. Mozna to czynic¢
przez pytania prowadzace do samorefleksji, ale
tez trzeba umiec shuchaé i udzielaé porad. Rysuje
sie tu réznica miedzy ksztalceniem i uczeniem sie.
W uczeniu sie chodzi mniej o refleksje i rozwdj
koncepcji zycia, natomiast bardziej o zdobycie
i dalsze rozwijanie kompetencji. W odrdznieniu
od ksztalcenia, uczenie sie ma obja¢ zdobywanie
wiedzy i biegtosci przez cale zycie -w przedszkolu,
w szkole, w czasie wolnym. Wiedza ta ma stuzyc nie
tylko rozwojowi umystuy, ale czasami takze prze-
trwaniu. Autor ukazal to na przykladzie mlodej
osoby, ktdra po ucieczce z domu, gdzie panowala
przemoc, postanowita zy¢ na ulicy.

Pojecie koncepcji zycia - przydatnosc filozofii

Autor poswiecil temu pojeciu wiele uwagi. Roz-
wazania jego sg bardzo rozwijajace, bo ukazuja,
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jak przydatnaw pracy pedagogicznej okazuje sie
wiedza filozoficzna. (Z wlasnej praktyki wiem,
ze studenci i doksztalcajgcy sie nauczyciele czy
pracownicy socjalni traktujg czasem edukacje
z zakresu filozofii jako balast). Uhlendorff na-
wigzuje zwlaszcza do filozofa niemieckiego, Wil-
helma Schmida, w Polsce malo znanego®.

Schmid, co interesujace, pracowal miedzy
innymi jako filozof w klinice psychiatrycznej
w Zurychu. Koncepcje swojg poswiecil wspie-
raniu i ksztaltowaniu u mlodziezy i mtodych
dorostych odpowiedzialnej troski o siebie, ale
takze o innych®. Ta troska jest nie tylko tematem
w kontekscie porad, ale tez centralnym sktadni-
kiem koncepcji zycia. Schmid zaznacza bardzo
dobitnie, Ze w ciggu moderny (u nas uzywa sie
raczej pojecia postmodernizm) - refleksje i py-
tania o zycie, o sztuke zycia zupelnie zostaly z fi-
lozofii wyparte, ulegly trywializacji. Odnosi sie
to takze do sytuacji w naszym kraju - od potowy
XX wieku ukazywaly sie co prawda rozproszo-
ne prace na ten temat. Zwréce uwage na wklad
Leszka Kotakowskiego (1927-2009) i Mieczystawa
Eobockiego (1929-2012), ktdrzy akcentowali role
czesto kontrowersyjnie pojmowanych cnét wwy-
chowaniu’. Impulsem byly tez ruchy studenckie
w Europie, szczegdlnie w roku 1968. Rodzita sie
niejako etyka sztuki zycia, potem rozwijato sie
pojecie uwaznosci (Achtsamkeit), ktéremu po-
$wiecitam uwage wjednym z ostatnich numeréw
,Refleksji”.

Wage pracy nad rozwijaniem wiasnych sit
podkreslano juz w starozytnosci; z bezradnoscig
walczyt zwlaszcza Sokrates — doceniat tu role dia-
logu i trafnych wyboréw, rodzacych sie z kultu
madrosci, a tym przeciez zajmuje sie filozofia,
takze chrze$cijariska. Platon upowszechnit trwa-
jacy do dzis kanon idei dobra, prawdy i piekna.
Arystoteles w Etyce Nikomachejskiej tez mowil
o wyborach dokonywanych na bazie madrosci;
potem glos w tej sprawie zabierali réwniez stoicy.
Wielkich filozoféw mozna by wymieniaé bez
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korca... Nie powinno sie tez zapominac o impe-
ratywie kategorycznym Kanta, o postulacie ,,in-
dywidualnosci przyjaznej” Fryderyka Schillera®.
Ale kolejne pokolenia to juz zblizajaca sie mo-
derna, wiele kanonéw odchodzi w zapomnienie.
Szczegdlnie bogata w skutki okazala sie jednak
mysl etyczna Karola Marksa, a potem rézne nurty
psychologiczne zwigzane z psychoterapia. Rodzg
sie nowe filozofie, sceptyczne wobec popularnie
rozumianej sztuki zycia. Bronila sie jednak kon-
cepcja ksztattowania charakteru. Poswiecit jej
wiele uwagi, z punktu widzenia mysli chrzesci-
jariskiej, Fryderyk Wilhelm Foerster (1869-1966),
wykladajacy na uniwersytetach w Zurychu, Wied-
niui Monachium. Obserwowal on wczesne kon-
cepcje wychowawecze, szczeg6lnie amerykan-
skie, z ich zywiotowym umitowaniem wolnosci,
miedzy innymi u Johna Deweya, i rodzace sie juz
wtedy niemieckie wychowanie w duchu prowa-
dzgcym do nacjonalizmu. Uzasadnial potrzebe
moralnego odrodzenia i celom wychowania mo-
ralnego podporzadkowywal zadania szkoly. Jego
dziela, na przyktad Szkola i charakter (wyd. polskie
1919) i O wychowaniu obywatelskim (tez wydane
po polsku w roku 1919) zdobyly sobie szerokie
uznanie'.

W Polsce takze dzis$ nawiazuje sie do tych
mysli, szukajgc wskazani dla mtodych. Warto
wspomniec o dorobku o. Jacka Woronieckiego
(1878-1949) i gloszonej przez niego etyce cnét. Po-
niewaz pojecie to uwazane jest za kontrowersyj-
ne, przytocze jedno z okreslen: ,,Cnota - gr. arete,
cecha osobowa cztowieka, czynnik wewnetrzny
usprawniajgcy do realizacji dobra moralnego,
kwalifikacje moralnego dzialania, sprawnosé do
dzialania w kierunku dobra™. System wycho-
wawczy Jacka Woronieckiego zaleca sie do dzis
jako ,;szczepionke na egocentryzm”. Alina Rynio
zauwaza jednak, ze w ksztalceniu pedagogéw
zgubila sie warto$¢ filozofii, ktdra jest pochwalg
madrosci i nauczycielkg zycia'?. Pawel Skrzydlew-
ski, rektor reaktywowanej Akademii Zamoyskiej,
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wskazuje, ze potrzebna tu jest jednak ogromna

,praca u podstaw”. Wielu rodzicéw ucieka od

sprawowania opieki nad realizacjg zadan roz-

wojowych u dorastajgcych, ktérzy odchodza
coraz wczesniej w $wiat wirtualny, ponadto nie
potrafig wzigé odpowiedzialnosci za siebie. Przy-
woluje znane wskazanie Zbigniewa Herberta:

,Przetrwalismy nie po to, aby zy¢ (...), trzeba daé

swiadectwo”, a wiec akcentuje role przyktadu,

szczegblnie w rodzinie'.

Skutecznosé metody indywidualnego przy-
padkuw poradni dla mlodziezy niedostosowanej
(ucieczki, préby samobdjcze) przez dziesieé lat
sprawdzata niedawno zmarta Wanda Péttawska,
psychiatra. Swojg metode okreslala jako zdrowo-
rozsadkowg lub obiektywizujgca. Jej celem bylo
spowodowanie, by mtody cztowiek ,,doszed!” do
dojrzalosci, integracji i odnalazl wlasne miejsce
w $wiecie. Nie chodzilo jej jedynie o uspokoje-
nie i zniwelowanie napieé. Taka zmiana postawy
nie moze sie odby¢ bez czynnego zaangazowania
podopiecznego, gdyz niezbedne jest stopniowe,
obiektywne przygladanie sie sobie, by uznac ko-
niecznos¢ zmian w kierunku dobra. Péttawska
przewidywala tu kolejne fazy, ktdre warto przy-
toczyd, po pewnej, nieznacznej modyfikacji:

« analiza sytuacji zyciowej, w ktdrej aktywnie
ma uczestniczy¢ mlody czlowiek;

« analiza osobowosci - odkrywanie przed sobg
samego siebie, swoich cech charakteruy;

« ustalenie hierarchii wartosci;

» wlasciwa obiektywizacja - dokonanie oceny
siebie, zgodnie z ustalong hierarchia;

« zaangazowanie w aktywnos$¢, docelowg” - pra-
cujacy z jednostkg buduje wytrwatosé, ulatwia
sytuacje zewnetrzne;

« zakoriczenie pracy - wytworzenie ukladu mie-
dzyosobowego, ktéry nazwano przyjaznig ak-
tywna, zyczliwoscig.

Podstawe teoretyczng koncepcji Wandy
Péttawskiej stanowity publikacje Karola Woj-
tyly, szczegdlnie Osoba i czyn (1969), w ktdrej
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rozpracowal on integracje przez czyn i proces
samowychowawczy.

Przypadek Saszy (typy rozmow)

Sasza madziesie¢ lat. W tym wieku przewiduje sie

opanowanie nastepujgcych zadan rozwojowych:

« sprawnosé fizyczna niezbedna w popularnych
grach i zabawach;

« uksztaltowane zdrowe postawy wobec samego
siebie jako rozwijajacego sie organizmu;

+ podstawowe umiejetnosci czytania, pisania
i liczenia;

« uksztaltowane sumienie, moralnos¢ i skala
wartosci®.

Sasza madwie siostry, czteroletnig oraz znacz-
nie starszg, dwudziestoletnig. Rodzice rozstali
sie, gdy chlopiec mial cztery lata. Od tego czasu
mieszka przewaznie z matks. Starsza siostra i on
sg z pierwszego zwigzku matki. Jego ojciec obecnie
mieszka z nowg partnerkg i Sasza dwa razy w mie-
sigcu spedza u nich weekendy. Ma tez kontakt
z babcig ze strony matki. Z siostrg i drugim part-
nerem matki réwniez mial dobre kontakty. Kiedy
i ten zwigzek matki sie rozpadl, jego mala siostra
popadia w depresje. Matka, réwniez poddawana
terapii, oswiadczyla, ze opieka nad synem zbytnio
obciaza ja psychicznie, wiec Sasza od trzech ty-
godni mieszka z grupg w powolanym przez insty-
tucje opiekuricze mieszkaniu treningowym, gdzie
ma stacjonarny dozdr. Matka narzekala na trudne
relacje z Sasza, ktéry do pdznej nocy spedzal czas
wpatrzony w ekran smartfona, a rano nie wstawat
do szkoly. Na préby odebrania smartfona reagowat
atakamiwsciektosci. W szkole Sasza przezywa po-
razki; wychowaweca przeprowadzit z nim i matkg
kilka rozméw. Matka deklaruje, ze po zakoriczeniu
swojej terapii syn znowu zamieszka z nig i mtodszg
siostrg. Ojciec nie chce go wzigc pod stalg opieke,
bo obawia sie konfliktéw z nowg partnerka. Chto-
piec czesto przebywa u babci lub u starszej siostry
ijej partnera'.
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Prof. Uhlendorff uwaza, ze w takiej sytuacji
pomocne moze by¢ poradnictwo rodzinne, obej-
mujace nie tylko rodzicéw, ale nawet dziadkéw
czy starsze rodzenstwo. Podkresla, ze mtodym
osobom, skazanym na samodzielne rozwigzy-
wanie probleméw zwigzanych z zadaniami roz-
wojowymi, starania oséb wich zyciu znaczgcych
moga wiele pomdc. Chodzi zwlaszcza o pochwa-
le, uznanie, ewentualnie nagrody. Zresztg przed
zadaniami rozwojowymi stojg tez rodzice. Robert
J. Havighurst opracowat je do péznej dorostosci.
Pierwszy krok w pracy z indywidualnym przy-
padkiem w dziatalnosci wychowawcy, pedagoga
szkolnego, spotecznego czy pracownika socjalne-
go polega wiec na diagnozie zadan rozwojowych
i analizie, ktére czynniki utrudniajg ich opraco-
wanie i ktdre moga je wesprzeé. Mozna tu wyko-
rzystaé rézne metody, zwlaszcza rozmowe pytajg-
co- towarzyszgcg i pytajaco-roztrzasajgca. Takie
rozmowy prowadzil z Saszg pedagog spoteczny,
ktdry byl wychowawcg w grupie oséb mieszkaja-
cych w mieszkaniu treningowym. Rozmowy byty
dokumentowane w formie protokotéw. Prowa-
dzono je podczas wspdlnego sprzgtania.

Sprébujmy przyjrzeé sie blizej rozmowie py-
tajgco-towarzyszgcej. Duzg role odgrywa w tym
wypadku pomieszczenie (stdl, kilka krzesel, rozne
materialy, w zaleznosci od wieku, czasem lalki lub
figurki do zabawy). Nie wszystkim to odpowiada.
Inaczej bedzie to wygladalo w pracy z mlodziezg
mieszkajacg wspdlnie, inaczej w pracy pedagoga
ulicy. Nie zaklada sie tu sztywnych ram czaso-
wych. Rozmowa moze sie na przyklad odbywaé
w kawiarence, w mieszkaniu, przy gotowaniu,
w kolejce do lekarza. Nie ma standaryzowanych
zalozen, sg jednak pewne nieliczne reguly, jak na
przyklad:

« pracownik stawia pytania, nie komentuje od-
powiedzi, uwaznie stucha;

 nie narzuca w rozmowie swoich oczekiwari;

« udzielajgcy odpowiedzi ma méwic tylko o tym,
o czym rzeczywiscie jest gotowy relacjonowad;

WOKOL POJEC PEDAGOGICZNYCH

+ rozmowy nie nagrywamy, pracownik sporza-
dza protokdt z pamieci.

Pytania dotyczg przede wszystkim tematdow,
ktdre proponujg rozmdowcy - omawiana jest na
przyklad sytuacja rodzinna; u starszych dzieci
mogg to by¢ rozmaite doswiadczenia z instytu-
cjami pomocowymi (urzedy, policja), plany, ma-
rzenia na przyszlosc.

Natomiast rozmowa pytajgco-roztrzasajaca
moze miec rozne cele, na przyktad dotyczy¢ troski
o wlasne cialo (odzywianie, zdrowie, ubidr, hi-
giena, sen) czy psychike (przyjmowanie lekéw/
uzywek, trauma, zranienia duchowe, zmiany
nastrojéw). Rozmowa moze tez dotyczy¢ pieleg-
nowania stosunkéw miedzyludzkich (pomocne
moga by¢ tu pytania: ,,Komu moge zaufac?”,
, Kto moze mi zaufaé?”, | Kto moze mi pomé6c?”,
,Kto potrzebuje wsparcia ode mnie?”). Ze strony
prowadzgcego rozmowe potrzebny tu jest pro-
fesjonalny dystans, ale i empatia, respekt wobec
koncepcji zycia jednostki, cheé wsparcia w za-
kresie potrzeby samodzielnosci, odpowiedzial-
nosci. Mozna przy tej okazji omawiac tez sprawy
egzystencjalne, odnoszgce sie do fenomenu ist-
nienia czy wyznawanej religii. Pedagog zgodnie
z zasadami dobrego sluchania zadaje pytania,
na przyklad: ,,Czy dobrze ciebie zrozumiatem?”
,Czy twoje credo jest nadal aktualne?”. Wspélnie
mozna w ten sposob dochodzic¢ do pozytywnych
doswiadczen.

Waznym zadaniem, z punktuwidzenia pracy
z indywidualnym przypadkiem w pedagogice,
szczegdlnie spolecznej, i pracy socjalnej, jest to-
warzyszenie w procesie uczenia sie. W przypad-
ku mlodych - nie tylko szkolnego, ale uczenia
sie zycia, zdobywania wlasnej koncepcji zycia,
obrazu samego siebie. W centrum powinno staé
pytanie o mozliwg przysztosé. Pedagog ma do-
dawacd otuchy, aby powstalo nowe spojrzenie na
zycie. W tym sensie ksztalcenie mozna tez po-
strzegac jako poszerzenie horyzontéw - podsu-
mowuje Uhlendorff.
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Podczas rozmowy pytajgco-towarzyszacej
Sasza stwierdzil, Ze rano sam musial wstawad,
czasem zdarzalo mu sie zaspad; na sniadanie mial
mato czasu, na ogdt jadt tylko kromke chleba
z nutellg. Szkote lubi, ale zadaidt domowych nie
cierpi.. Wieczorem jadl posilek wraz z matksg
i malg siostrg, potem ogladatl telewizje, gral na
smartfonie w swoim pokoju. Matka wymaga, aby
go wylgczyt o 20. Bez smartfona nudzilby sie,
mama nigdy nie ma dla niego czasu. Na pytanie:
,Dlaczego nie ma czasu?”, odpowiada: ,Mama
troszczy sie tylko o malg siostre” On chetnie po-
szedlby z mamg do kina, ale to jest niemozliwe.

W czasie wspdlnego wieczornego gotowania
pedagog pyta Sasze, jak spedzit koniec tygodnia
u ojca. Odpowiedzial, ze bylo nudno; ojciec wraca
zmeczony, chcialby caly dzien ogladad telewizje,
wiec on siedzial przy konsoli do gier czy ze smart-
fonem. U ojca podoba mu sie to, ze moze wiecej
gra¢ niz u matki. Ojciec wiele razy obiecywal, ze
pojdzie z nim na mecz, ale nigdy sie to nie spel-
nito. Podczas wspdlnego naprawiania roweru
Sasza oswiadczyl wychowawcy, ze chcialby jak
najszybciej wréci¢ do mamy i malej siostry.

Protokoty z rozméw pedagog przedstawil
zespotowi w ramach kolegialnego poradnictwa.
Zespol zaproponowal negocjacje z rodzicami.

Nastepnie nastgpita rozmowa pytajgco-roz-
trzasajgca. Zaczela sie od pytania, czy pedagog
dobrze zrozumial Sasze: jego rodzice majg dla
niego zbyt malo czasu, a on chciatby, aby robili
cos razem. Sasza odpowiedzial, ze zostal dobrze
zrozumiany. Pedagog zapytal go, czy on powie-
dzial o tym rodzicom. Odpowiedzial, ze nie,
bo nie wie, jak to zrobié. Pedagog zapropono-
wal, aby napisat list do rodzicéw. Propozycja ta
jednak zostata odrzucona. Sasza woli postuzy¢
sie smartfonem.

Z protokoléw wynika, ze Sasza stoi przed
réznymi zadaniami rozwojowymi, takimi jak
opanowanie regut dotyczacych wspélnego zycia,
uznanie ich za sensowne. Jest to bardzo wazne
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dla rozwoju moralnego, dla uksztaltowania su-
mienia. Reguly te mozna negocjowad. Zaktada
sie w tym celu wspierajgce Srodowisko, ktére
moga wspottworzyc tez nauczyciele. W przypad-
ku Saszy domy ojca i matki nie sg takim $rodo-
wiskiem. Zadaniem rozwojowym dla rodzicéw
chlopca jest natomiast powazne traktowanie
zyczen Saszy i negocjowanie regul. Pedagog
zaprosit oboje rodzicow na rozmowe. Zapisatl
w protokole: ,Rozmowe zaczatem od pytania, czy
odstuchali nagranie Saszy”. Oboje potwierdzili
i przyznali, ze to ich bardzo poruszylo. Matka
z trudem hamowatla w rozmowie tzy. Dopiero
teraz zrozumiala potrzeby Saszy. Jest szczesliwa,
ze on chce do niej wrécié. Ojciec méwi, ze ma
wyrzuty sumienia, bo nie poszed! z chlopcem na
stadion. Pedagog ustalil nastepny termin rozmo-
wy i powiadomit chlopca o jej wyniku. Sasza byl
szczesliwy. Zaplanowano wykonanie wspdlne-
go plakatu. Kolejna rozmowa odbyta sie tydzien
pozniej. Ona takze zostala zaprotokolowana.
Ojciec na przyklad powiedzial: ,Mozliwie szybko
pdjdziemy razem na stadion. Co drugi weekend
wieczorem bedziemy robili co$ razem”. Sasza
natomiast oswiadczyt: ,Po 20.30 nie bede grat
na smartfonie, rano bede wstawal. Codziennie
bede odrabial zadania domowe”.

Po trzech tygodniach doszlo do rozmowy
o planie pomocy. Ustalono, ze Sasza wréci do
domu po zakoriczeniu terapii przez matke. Po-
nadto przydzielony zostanie asystent do pomocy
matce na 5 godzin w tygodniu. Okazalo sie, ze
oceny Saszy ulegly poprawie.

Powyzszy przyklad pokazuje, jak nauczy-
ciele, pedagogowie szkolni, spoteczni czy pra-
cownicy socjalni, nie wchodzgc bezposrednio
w role wychowawcéw, nie zdejmujgc odpowie-
dzialnosci z rodzicdw, usitujg ich aktywizowaé
w strone realizacji zadani rozwojowych. Rodzice
zas uczg sie przyjmowac perspektywe dziecka.
Jednym z gtéwnych zatozen efektywnej pracy
z przypadkiem jest rozwigzywanie zadan rozwo-
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jowych stosownie do wieku. Wymaga to wiedzy
fachowej, przede wszystkim podejscia Roberta
J. Havighursta, jeszcze z lat 70. Warto tez wspo-
mniec o nowszych koncepcjach - Roberta Sel-
mana (1984) i Roberta Kegana (1991).

Jako rzecz ciekawg chciatabym dodad, ze
w tak czesto tu przywolywanej ksigzce prof. Uh-
lendorffa znajdujg sie propozycje, ilustrowane
licznymi zdjeciami, przedstawiajace kilka rodzin
za pomocg figurek (ludziki, zwierzeta, drzewa,
kwiaty). Prébowali to juz wczesniej robié socjo-
lodzy Norbert Elias i Bernhard Schifers; sam
Uhlendorff opracowat ten zabieg szczegdtowiej
wroku 2022". Sg to obrazy z réznych faz biografii
podopiecznych, czesto z rodziny pochodzenia.
Autor podkresla, ze mozliwa jest transformacja
koncepcji rodziny, zmiana uznawanych w niej
warto$ci. Dokumentacja sktania do refleksji, ze
pozostaje jednak sentyment. Na jednej z prezen-
towanych fotografii w centrum jest duza hustaw-
ka, widad ogréd, drzewa i dom jednorodzinny.
To wspomnienia z dziecidstwa spedzonego na
wsi. Dzis ta osoba, korzystajgca z pomocy psy-
chologicznej, mieszka w miescie, w innym kraju,
w domu wielorodzinnym.

Zakoniczenie

Jak wyzej wykazatam, praca z przypadkiem -
w zakresie pedagogiki spolecznej - polega na
tym, aby rodzicdw, dzieci i mlodziez wspieraé
w rozwigzywaniu zadan rozwojowych, szcze-
g6lnie tam, gdzie wystepujg trudnosci. Jej celem
jest réwniez wyposazanie w odpowiednie kom-
petencje, motywowanie zaréwno rodzicdw, jak
idzieci, aby stawiali sobie nowe zadania. Stopieni
ich realizacji moze stuzy¢ diagnozie.

Obecnie w Niemczech rozwodzi sie co
trzecie malzedstwo. W ostatnim dziesiecioleciu
w zwigzku z tym wzrosta znacznie liczba rodzi-
céw wychowujgcych dzieci samotnie. W Polsce
najnowsze dane GUS-uwskazujg, ze liczba zawie-
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ranych malzeristw dramatycznie maleje. Wzrasta
egoizm, ktdry zaprzecza logice rodziny. Pokole-
nie ,,Z”, urodzone miedzy 1995 a 2012, jest sku-
pione na sobie, neguje tradycyjne wartosci i role
spoteczne - twierdzi dr Katarzyna Oblgkowska,
socjolozka's. Widad wyraznie, ze coraz czesciej
miodziwybierajg tak zwane luzne zwigzki, ktére
nie wymagaja zadnych zobowigzan. Rodzina traci
na znaczeniu, a - jak wynika chociazby z przy-
toczonego przypadku Saszy - pelna rodzina jest
miejscem bardzo istotnym, za ktérym dziecko
teskni; nie zastapia jej mieszkanie ,treningowe”
czy inne instytucje opiekuricze. U zaniedbanych
dzieci moze wystgpié nihilizm, depresja i proby
samobdjcze. Sytuacje takie prowadzic tez moga
do trudnosci w planowaniu przysztosci i niecheci
do podejmowania dlugotrwalych zobowigzan -
wyjasnia dr Obtgkowska.

Dlatego tym bardziej trzeba obrad¢ w peda-
gogice kierunek w strone wartosci rodzinnych.
Niedawno ukazal sie niezmiernie cenny podrecz-
nik z zakresu pedagogiki spotecznej i profilak-
tyki - Pedagogika i profilaktyka spoteczna. Nowe
wyzwania. Konteksty. Problemy, ktdry nazywa wiele
rzeczy po imieniu i broni sfery aksjologicznej®™.
Redaktorzy tomu, profesor Uniwersytetu Tech-
nologiczno-Humanistycznego w Radomiu Ma-
riusz Jedrzejko i dr Adam Szwedzik z Centrum
Profilaktyki Spotecznej w Milanéwku, zwracaja
uwage na ewidentne opdZnienia, szczegdlnie
w zakresie uregulowania statusu substancji psy-
choaktywnych (,dopalaczy”). Trzeba byto walczy¢
osiem lat o nowelizacje ustawy o przeciwdziala-
niu narkomanii, ktérej dokonano w koficu w roku
2018. Za mato tez akcentuje sie w dyskursie nie-
odwracalne zmiany w zdrowiu spowodowane
masowg sprzedazg wielu produktéw - miedzy
innymi: fast foodéw, napojéw gazowanych, sub-
stancji energetyzujacych. Przypomne znamienne
zdanie: ,Niestety w XXI wieku coraz czestszym
zrédlem wyjasnieni nie sg wspdlczesni Platoni,
Tomasze, Augustynowie i Arystotelesowie, lecz
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(.. Google lub prébujacy ekscytowaé celebryci™®.
Przynajmniej 20% polskich dzieci wie z wlasne-
go doswiadczenia, czym jest rozwdd rodzicéw
iuzaleznienie od alkoholu. Wspdtczesna popkul-
tura staje sie coraz prymitywniejsza - badacze
wwielu krajach sg zgodni co do tego. Brak dosta-
tecznej kontroli dorostych nad dzieémi sprzyja
zachowaniom nienormatywnym. , Formutowa-
nie tezy, iz mtodzi, a nawet niepelnoletni ludzie
majg prawo do pelnej prywatnosci w sieci jest
wielkim btedem wychowawczym” - konkluduja
Jedrzejko i Szwedzik. Elity polskich pedagogow
i psychologéw unikajg zajmowania jasnego sta-
nowiska w toczgcych sie w Polsce dyskusjach na
wazne tematy - zaznaczajg stusznie wspomnia-
ni autorzy. Do wyjgtkéw nalezy miedzy innymi
profesor Aleksander Nalaskowski z Torunia czy
ks. Marek Dziewiecki od lat walczgcy na tamach
,Eleuterii” o zdrowie rodziny. Marzy sie powr6t
do ,wielkich szkdt pedagogicznych” na miare
Marii Grzegorzewskiej czy Heleny Radliniskiej?'.
Na uznanie zastuguje fakt, Ze nastapila ostatnio
zmiana w stosunku do mozliwos$ci nabywania
napojéw energetyzujacych - mogg je kupowaé
osoby, ktére majg ukoriczone 18 lat. Nie traémy
wiec nadziei.
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Swiat daleki od idealu

Z Joanng Kuciel-Frydryszak, autorka ksiazki
Chlopki. Opowiesc o naszych babkach,
rozmawia Katarzyna Rembacka

Katarzyna Rembacka: Zaczne troche egoi-
stycznie i prosze mi to wybaczy¢, ale bardzo sie
z tej ksigzki ciesze. Sukces Chlopek dowodzi, ze
podjety przez panig temat byt spotecznie oczeki-
wany. Dojrzeli§my juz chyba do tego, aby przyj-
rze¢ sie przeszlosci dotad skrywanej, niedostrze-
ganej, wypieranej. Takiej, dla ktdrej brakowato
miejsca we wcigz dominujgcej narracji narodo-
wej. Wszak w opowiesciach o naszych babkach
trudno odnalezé watki martyrologiczne, ,,matki
niepodleglosci” czy bohaterskie czyny godne od-
notowania na kartach podrecznikdw szkolnych.
Bo przeciez wciaz brakuje w nich miejsca na
historie spoleczng. A informacji o codziennosci
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mieszkanek polskich wsi ze $wiecg szukad! Jak
to sie stalo, ze postanowila sie pani zajaé wlasnie
tg grupg spoleczna? Czy to Stuzgce do wszystkiego
byly zaczynem tego zainteresowania?

Joanna Kuciel-Frydryszak: Moje zaintere-
sowanie klasg ludowg wywolala praca nad wczes-
niejsza ksiazka, poswiecong Ittakowiczéwnie [IHa.
Opowiesc o Kazimierze IHakowiczéwnie, Marginesy,
Warszawa 2017 - przyp. KR]. Ona miala swietng
stuzaca i pozostawala z nig w bardzo dobrej rela-
cji. To mnie zastanowilo i wtedy uswiadomitam
sobie, ze ja wlasciwie tych grup spotecznych nie
znam. Zrozumiatam, ze zajmujgc sie dwudziesto-
leciem miedzywojennym, mam niklg wiedze na
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temat tego, jak zyty wiejskie kobiety oraz stuza-
ce czy robotnice wywodzace sie z klasy ludowe;j.
Generalnie dominowala perspektywa klas wyz-
szych, bo przeciez to one, dzieki wyksztalceniu,
kreslity swoja wersje przesztosci. To elity zosta-
wialy po sobie relacje i silg rzeczy przedstawiaty
w nich wilasng perspektywe. I ja jg przyjelam.
Jednak poszukujgc informacji o tym, jak zyly
stuzgce, zdalam sobie réwnoczesnie sprawe, ze
nic o tym nie wiedzialam i Ze to jest szalenie cie-
kawe! Zainteresowalam sie stuzacymi na tyle, ze
napisalam o nich ksigzke [Stuzqce do wszystkiego,
Marginesy, Warszawa 2018 - przyp. KR]. Nie spo-
dziewalam sie wywolania az takiego rezonansu
- bardzo zywo reagowaly osoby, ktérych babki,
matki, ciotki wykonywaly te prace. Okazalo sie, ze
pamieé w rodzinie - choé nikta - gdzies sie tlila,
a jesli byla intensywniejsza, budzila ogromne
emocje. Wydaje sie, ze obecnie ludzi to bardziej
zajmuje niz na przyktad w latach 90. Interesuja
sie chlopskim dziedzictwem i rodzinng spusci-
zng. Dzieje sie to takze za sprawag literatury czy
publikacji naukowych, ktdre odbity sie glosnym
echem. Mam na mysli przetlomowg publikacje
Adama Leszczyriskiego Ludowa historia Polski czy
Chamstwo Kacpra Poblockiego. Zainteresowanie
korzeniamiwzmogly takze ksigzki moich koleza-
nek po pidrze: Marty Madejskiej o widkniarkach
oraz Alicji Urbanik-Kope¢ o stuzacych i robot-
nicach. Mnie zas reakcje na Stuzgce do wszystkie-
go zachecily do zajrzenia do wiejskich doméw.
Chodzito o to, aby przyjrzeé sie temu etapowi
w zyciu opisywanych przeze mnie kobiet, ktory
poprzedzatlich przybycie na , stuzbe”. Z jakich po-
woddw nie cheialy wracad na swoje wsie? Dlacze-
go na samg mysl o takim rozwigzaniu reagowaly
rozpaczg, a nawet prébami samobdjczymi? Skad
ten paniczny strach przed powrotem do domu
rodzinnego? Ta moja nieco przydluga odpowiedz
na pani pytanie sprowadza sie do krétkiego - tak.

KR: Wynika za tego, ze polska wie$ byta
dla swoich mieszkanek Zrédtem strachu. Opre-
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syjnosé, ktdrej doswiadczaty chtopki, stanowita
doswiadczenie zbiorowe, miedzypokolenio-
we. Daleka jestem od generalizacji, niemniej
w snutej przez panig opowiesci dominujg watki
przemocowe, a jako narratorka przeprowadza
pani czytelnikéw przez kolejne kregi kobiecej
niedoli. Stad pytanie: na co narazona byla miesz-
kanka polskiej wsi?

JK-F: Mam takie sformulowanie o ,,polach
ryzyka”, na ktére wkraczaly wiejskie kobiety
w kolejnych etapach zycia. Wiec oczywiscie byta
to praca ponad sily, wykonywana od wczesne-
go dziecinstwa. Codziennoscig kilkuletnich
dzieci byla opieka na rodzeristwem czy wypas
drobnej zwierzyny. Trudnym doswiadczeniem
byto oddawanie matych dzieci na stuzbe - czy
to do bogatszego gospodarza, czy krewnych, co
wigzalo sie czesto z nadmiernym obarczaniem
obowigzkami. Szczegdlnie dotyczylo to pélsie-
rot. Po okresie dziecifistwa mtoda dziewczyna
wkraczalaw etap zamazpdjscia, ktory rozstrzygat
o jej dalszych losach i czesto taczyt sie z tama-
niem woli dziewczyny oraz przemocg. Nawet
jesli chodzito o zabezpieczenie jej lepszego bytu,
nierzadko obracalo sie to przeciwko niej. W rze-
czywistosci byta to sprzedaz za morgi. Trwalo
to bardzo dlugo, zmiane przyniosta dopiero II
wojna swiatowa, a doktadnie jej skutki. Wraca-
jac do kobiecego losu - zamgzpéjscie byto mo-
mentem zwrotnym w zyciu wiejskiej gospodyni.
Wptywalo na to wiele czynnikdw: czy wywodzita
sie z rodziny bogatej, czy biednej, na kogo trafita,
czy byl to mgz wyrozumialy, dobry i wspdtpracu-
jacy, czy despota lub pijak. To, z kim te kobiety
zyly, miato znaczenie, ale kwestig rozstrzygaja-
cg byl stan posiadania. To on determinowat los
wiejskiej dziewczyny.

KR: Wies byla mocno zréznicowana i zhie-
rarchizowana. Inny byt status spoleczny dziew-
czyny wywodzacej sie z rodziny robotnikéw fol-
warcznych, inny - cérki bogatego kmiecia. Ta
pierwsza, czesto okreslana jako ,zbedna”, bardzo
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szybko musiata udowodnié swojg przydatnosd,
stuzac czy to u innych gospodarzy, czy w mie-
$cie. Cérki kmiecia, przynajmniej teoretycznie,
mialy lzejsze Zycie, jednakze zamoznych chlo-
péww Polsce bylo zaledwie okoto 10%. W ksigzce
to zréznicowanie nie jest szczegdlnie widoczne,
a wrecz mozna znalez¢ sporo wspdlnych obsza-
réw taczacych wiejskie kobiety, niezaleznie od
ich pochodzenia. To, co szczegdlnie je jednoczy,
to ,babska robota”. Rytm dnia chtopek wyznacza
szereg prac domowych i polowych, oporzadzenie
zwierzyny, zaopiekowanie dzieci. Kolejna kwe-
stia, ktorej poswieca pani duzo miejsca, a ktdra
we mnie mocno rezonuje, to macierzynistwo
i wielodzietnosé. W postawie kobiet wyczuwal-
ny jest opdr przed wielorédztwem, ktdry jakze
czesto przeksztalca sie w akty autoagresji, ale
ktdry taczyé mozna z coraz wiekszg swiadomos-
cig i marzeniem o lepszym zyciu.

JK-F: Od lat 30. lekarze zauwazaja, ze la-
winowo rosnie liczba aborcji wsréd wiejskich
kobiet. To jest taki moment, ktéry daje do my-
$lenia, gdyz sugeruje, ze juz czas zweryfikowaé
swoje wyobrazenia o wiejskiej kobiecie jako
matce Polce poboznej, podporzgdkowanej pro-
boszczowi i mezowi. Tym bardziej ze ankiety
lekarskie dowodza, iz kobiety, cho¢ podporzad-
kowane i uciemiezone, maja swoje strategie.
Czasem potlegalne, czasem wrecz nielegalne.
Dzieje sie co$ takiego, ze one zaczynajg sie
buntowaé przeciwko temu nakazowi rodzenia,
wynikajgcemu nie tylko z religijnosci i podpo-
rzgdkowania Ko$ciolowi katolickiemu, ale réw-
niez specyficznie pojmowanego patriotyzmu.
Powszechnym obowigzkiem kobiety jest rodzic.
A one mdwia: nie, my nie chcemy juz tak zy¢. My
nie chcemy skazywacd naszych dzieci na te strasz-
na nedze. Opisuje przypadek chlopki, prébujgcej
popelni¢ samobdjstwo, ktéra w akcie rozpaczy
pyta: ,,skad nabiore im posagu”?

Nie mogac liczyé na systemowe wspar-
cie, kobiety uciekajg sie do metod najgorszych
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z mozliwych. Usuwajg cigze u wiejskich babek,
drutem, pogrzebaczem, czym tylko sie da, lub
tez zmawiajg sie z mezem, ktdry ma pobié zone
tak dotkliwie, by doszto do poronienia. Skaczg
z drabiny, noszg ciezary, byle sie pozby¢ plodu.
To pokazuje ich ogromng determinacje. Dzieki
zachowanej dokumentacji sgdowej mozemy
poznac¢ motywacje tych kobiet, ich sytuacje
spoteczng i ekonomiczna, na ktérg sady zwra-
caly uwage i uwzglednialy w zasgdzanych wyro-
kach. Zaréwno akta, jak i ankiety lekarskie z tego
okresu pokazujg wyrazne zmiany mentalne za-
chodzgce w mieszkankach wsi.

KR: Powiedziala pani o obowigzku pa-
triotycznym spoczywajgcym na polskich ko-
bietach. Mamy sie mnozy¢, ma by¢ nas wiecej
i wiecej. Towarzyszyto temu przekonanie, ze
kazdy chlopiec urodzony w Polsce to przyszly
zolnierz. Tyle tylko, ze ze wzgledu na skrajng
nedze, spotegowang zresztg Wielkim Kryzysem,
ten chlopiec czesto byt ,koslawy”, mial krzywi-
ce i z calg pewnoscia nie nadawat sie do stuzby
wojskowej. Z pani ksigzki wylania sie réwniez
obraz polskich elit, ktore charakteryzuje brak
konsekwencji w podejsciu do mieszkadcdw wsi.
Z jednej strony wdrozenie reformy rolnej, ktdrej
celem bylo rozparcelowanie wielkich majatkéw
ziemskich i przekazanie chlopom ziemi, z dru-
giej za$ skuteczne blokowanie jej zalozen przez
ziemian wlasnie. Warto zwrdcié uwage takze na
jakze postepowy charakter reformy szkolnictwa -
edukacja miala by¢é obowigzkowa i powszechna,
réwniez w odniesieniu do dzieci wiejskich. Ale
jesli rodzic czy opiekun napisze do inspektora
szkolnego, ze dziecko nie moze chodzié do szkoty,
bo nie ma butdw, albo gaski musi pasaé, to ten
paristwowy inspektor wydaje zgode. I dziecko
bezpowrotnie traci szanse na rozwdj i poprawe
swojego losu. Dlaczego instytucje paristwowe nie
prébowaly tego zmienic¢? Nie staraly sie pomdc,
zamiast przyzwalad na analfabetyzm, mdwigc po
prostu: ,w porzadku, nie chodzcie do szkoly”?
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JK-F: Druga Rzeczpospolita musiala sie mie-
rzy¢ nie tylko z wiejska bieda, ale przede wszyst-
kim z biedg powszechng. Biedna byta wies, biedni
byli robotnicy, a zatem biedne bylo niemal cate
spoleczerstwo. Jak pisal Antoni Stonimski, Polska
przedwojenna jest krajem urzedniczym i urzed-
nicy majg sie dobrze. Nauczyciele szkét wyzszych
maja sie dobrze. Jakies waskie grupy inteligencji
majg sie dobrze. Czyli zaledwie 5% spoteczeristwa.
Oczywiscie po 123 latach zaboréw odtwarzanie,
czy tez budowanie paristwowosci byto niezmiernie
trudne, ale chtopi czesto podnosili, ze ich potrzeby
sg kompletnie pomijane. Tym samym wykluczono
jakies 70% polskiego spoteczernstwa. Ocena I RP
jest wcigz przedmiotem sporéw, toczonych nie
tylko przez historykéw. Czesto siegam do swiad-
kéw epoki z grup inteligenckich, by wspomnieé
o Marii Dabrowskiej, ktéra byla spotecznie zaan-
gazowana, miala tez ogromng wiedze na temat
sytuacji chtopdw, poniewaz pracowata w Mini-
sterstwie Rolnictwa. Zaréwno Czestaw Mitosz, jak
i Antoni Slonimski podkreslali te pétfeudalng czy
wrecz feudalng spuscizne dostrzegalng w mental-
nosci polskich elit. Po okresie komunistycznym,
w trakcie ktérego byla uprawiana totalna krytyka II
RP, weszlismy w etap jej gloryfikacji. Tymczasem
swiat, ktdry prezentuje zaréwno w Stuzqcych do
wszystkiego, jak iw Chlopkach, daleki jest od ideatu.
Gdy bywam w muzeach, pelnych eleganckich
mebli, to widze opowiesc o klasach wyzszych.
Pytam wiec muzealnikéw, czy ludzie, ktdrzy tam
przychodza, mysla, ze tak mieszkali ich przodko-
wie, dziadkowie? To nasze imaginarium. Bo prze-
ciez ziemiarstwo stanowito 0,5% spoleczeristwa,
inteligencji byto 5%, a robotnikéw o ludowych,
czyli chlopskich korzeniach - 27%.

KR: Wyparlismy z pamieci, wyrugowalismy
z historii opowiesc o naszych chtopskich korze-
niach. Przyznanie sie do wiejskiego pochodze-
nia niosto ze sobg wstyd i drwine. I chyba wciaz,
pomimo obecnego ,,zwrotu ludowego”, troche
nas kosztuje.
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JK-F: Niedawno miatam spotkanie, na
ktérym byta obecna pewna dziewczyna. Brala ode
mnie autograf dla swojej babci, ktdra jg prze-
strzegala przed publicznym przyznaniem sie do
»byciaze wsi”. Bo towstyd. Babcia, ktéra mieszka
cale zycie nawsi, do dzisiaj ma zakodowane, zeby
lepiej o tym nie méwié. Brak sanitariatéw, niski
poziom higieny - to przeciez tez element wiej-
skiej spuscizny. Wiec czym sie chwalic¢?

KR: Rozmawialysmy o parstwie polskim,
nie do korica konsekwentnym, takim troche po-
stepowym, ale réwnoczesnie nietrzymajgcym sie
linii, ktérg samo wyznaczylo. Ale obok panstwa
byta jeszcze jedna bardzo wazna instytucja. Inte-
resuje mnie pani spojrzenie na Kosciét katolicki
i jego wplyw na losy ludnosci wiejskiej.

JK-F: C6z, Kosciét oczywiscie robit wszyst-
ko, zeby kontrolowac kobiety i w ogdle wier-
nych. Trzymad piecze nad polska rodzina,
w ktérej kobiety mialy rodzié i stuchad meza.
W 1927 roku papiez co prawda uniewaznit tekst
przysiegi matzeniskiej, w ktérej to tylko kobieta
przysiegala postuszeristwo, ale episkopat wyraz-
nie podkreslal, ze to jej z tego postuszenstwa nie
zwalnia. W rodzinie rzgdzit jedynie ojciec, a ko-
bieta mogta mieé co najwyzej glos doradczy. To
maz decydowal o wydatkach, o tym, czy dzieci
mogg chodzié do szkoty. Duzo natomiast zale-
zato od kobiecego sprytu i zaradnosci. Mysle, ze
wiele kobiet bylo uczonych przez swoje matki
takich specyficznych strategii: on musi mysled,
ze rzadzi i trzyma wiadze, a jednocze$nie my
robimy swoje.

KR: Ta miedzypokoleniowa wymiana do-
$wiadczen i nauka okreslonych strategii jest za-
uwazalna, niemniej w odniesieniu do pewnych,
wydawaloby sie bardzo kobiecych, sfer panowata
swoista zmowa milczenia. Cielesnosé, seksual-
nos¢, menstruacja, gwalty, kazirodztwo i nie-
chciane cigze - to tematy tabu. Co wiecej, ofiary
przemocy czesto narazone byly na spoteczng
anateme i wykluczenie zamiast wsparcia.
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JK-F: W tym wypadku wkraczamy na pola
zwigzane z tradycja, obyczajowoscia, mentalnos-
cig. Modele wychowania do milczenia, do niemd-
wienia - to jest oczywiscie zwigzane z religijnoscia.
Przeciez niewypadamowic o tych” sprawach, a jak
juz, to nalezy sie postugiwac jakims§ kodem, ktdry
my rozumiemy, ale nie nazywamy tego po imieniu.
Matka sie pyta cérki: ,,czy masz te dni?” albo ,,czy
jeste$ na bieliznie?”, chcac sie dowiedzied, czy cérka
ma miesigczke. Pani tutaj dotknela czegos takiego,
jak wychowanie do milczenia, wychowanie do ba-
gatelizowania wlasnych potrzeb i wlasnych krzywd.
Mysle, ze to jest dziedzictwo, z ktérym ludzie do dzi-
siaj nie potrafig sobie poradzic i z ktérym wciaz sie
zmagaja. To fundamentalne pytanie przetaczajace
sie przez polskie domy: ,.co ludzie powiedzg?”... Pod-
stawowg strategig jest zachowywanie pozoréw, za-
przeczanie albo bagatelizowanie przemocy, zaprze-
czanie alkoholizmowi. Cate rodziny zyja w jakims
$wiecie pozoréw, bo ,.co ludzie powiedza?”. Kosciét
ma duzy udzial w tym, ze w szczegdlnosci kobiety
znosily przez lata krzywdy tylko z tego powodu,
zeby po prostu nie zerwaé sakramentu, zeby ludzie
mysleli, ze wszystko jest z nami w porzadku, ze je-
stesmy dobrg rodzing. To przeciez nic innego jak
podtrzymywanie patriarchatu. Amerykariska in-
telektualistka Rebecca Solnit funkcjonujace w ten
sposob kobiety nazywa , stugami patriarchatu”. Przy
czym uwazam, zZe to nie byto zich strony intencjonal-
ne. One chcialy jak najlepiej, nie chcialy klopotéw,
nie chcialy sie wychylaé, nie okazywaly nadmiernych
ambicjiiaspiracji. Wszak byty wychowywane do po-
stuszeristwa i do pokory. Zatem powinny wiedzied,
jak wiazac chustke! Zadnych sktonnosci do ekscen-
tryzmu, indywidualizmu. Za to placito sie olbrzymig
cene, a wymierzaly jg czesto inne kobiety.

KR: Sifg pani ksigzki jest zwrdcenie uwagi na
zjawiska dotad ukryte za zastong wsi roztariczonej,
pelnej koloréw i wspanialego ,,chlopskiego” jadta,
takiej ,wsi sielskiej, anielskiej”. W koricu dopusz-
czamy do siebie obraz wsi przerazliwie biednej
i glodnej. Wsi, ktéra pozbywa sie ,,zbednych” geb
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do wykarmienia. Jednych sie wypedza, inni decy-
dujg sie na ucieczke do miasta. I w tym wiasnie
widze jakis element emancypacji chtopek, ktére
za chwile stang sie ,,stuzgcymi do wszystkiego”. Za
zadne skarby nie chca wracaé do swoich chatup.
Alewskazuje pani takze inng $ciezke emancypacyj-
ng - samoksztalcenie i organizacje uniwersytetéw
ludowych. Motyw placéwki w Gaci Przeworskiej
ijej organizatoréw, czyli Zofii i [gnacego Solarzéw,
jest bardzo interesujgcy. Dodajmy, ze Ignacy Solarz
byl réwniez zatozycielem Zwigzku Mtodziezy Wiej-
skiej ,,Wici”.

JK-F: Przypadek uniwersytetow ludowych
z jednej strony pokazuje gléd edukacyjny trawig-
cy polskich chtopdw i chlopki, z drugiej zas jakas
takg alternatywe dla tego, co oferowal Kosciot ka-
tolicki, czy bardzo popularne na wsiach Katolickie
Stowarzyszenie Mlodziezy. Warto podkreslié, ze
Uniwersytet w Gaci Przeworskiej byl wrecz zwal-
czany przez proboszczéw i kler. Pomimo to cieszyt
sie rosngcym poparciem, bo przede wszystkim
dawal mlodym mieszkaicom wsi poczucie god-
nosci i sensu zycia. Wedlug Solarza to wlasnie na
nich powinna spoczywac odpowiedzialnosé za mo-
dernizacje i zmiany, ze powinni braé los we wlasne
rece. Zamiast wstydu, wynikajgcego z wiejskie-
go pochodzenia, powinni odczuwac dume i mieé
poczucie sprawczosci, a z tym musiala sie wigzaé
edukacija. I to edukacja bardzo szeroka, bo kursan-
ci nie tylko uczyli sie gospodarowania, ale takze
historii Polski. Zawigzywaly sie tam niesamowite
przyjaznie, a sama idea mocno rezonowata, cho¢
z powodu wybuchu II wojny $wiatowej nie dane
jej bylo rozwingé skrzydel.

KR: Jedna z absolwentek Uniwersytetu Ludo-
wego byla Wiktoria Niemczakéwna z Markowej,
ktdra do historii przejdzie jako Wiktoria Ulmowa.
»Na spowiedzi zwierzyta sie ksiedzu, ze chce isé
na kurs do Gaci. Ojciec duchowny powiedzial jej,
ze czeka ja piekto. On, proboszcz, nie bedzie chcial
jej widzie¢ w kosciele”. Réwniez jej przyszly maz,
,wiciowiec” J6zef Ulma, bytw konflikcie z miejsco-
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wym proboszczem. Watek ten mato wybrzmiewa
whistorii ,sprawiedliwych z Markowe;j”, ratujacych
swoich zydowskich sgsiadéw kosztem wlasnego
zycia.

JK-F: Tak, oczywiscie, Ulmowie zostali abso-
lutnie wykorzystani przez Kosciél i przez prawi-
ce. Wskazywani jako przyklad zwyktej chlopskiej
rodziny, ktdra tak jak kazda inna - po prostu by
pomogta. Opowiesc te maksymalnie uproszczo-
no. A przeciez Ulma byl wyjatkowym chtopem -
pszczelarzem, fotografem, czlowiekiem wielu pasji.
Przede wszystkim byl chlopem wyksztatconym, po-
zostajacymw konflikcie z proboszczem. Natomiast
muzeum w Markowej prezentuje go poprzez poka-
zanie Pisma Swietego, lezacego przyjego tézku. I to
ma budowac obraz Ulméw jako katolikéw, ktdrzy
wlasnie z racji tych religijnych przekonan przyjmu-
ja zydowskich uchodzcéw pod swéj dach.

W ksiazce tez troche pokazuje, w jaki sposéb
przeprowadzana byta antysemicka indoktrynacja
wsi. Nie jestem badaczkg Zagladyiwypowiadam sie
w tej kwestii ostroznie, niemniej chcialam pokazad,
ze czesto antysemityzm nawies trafiat dzieki klero-
wi i endeckiej inteligencji. Zarzuca sie chlopom, ze
wyssali antysemityzm z mlekiem matki. Ja jednak
widze tow ten sposob: nienawis¢ do Zydow propa-
gowana byla przez narodowcowiich gazety, a takze
poprzez kazania.

KR: Rezyserka Joanna Kos-Krauze uwaza, ze
Chlopki powinny by¢ lekturg obowigzkows. ,Nie
zrozumie nikt wspélczesnej Polski, spotecznych
napiec i historii wlasnej rodziny bez zrozumienia
tego, co Joanna Kuciel-Frydryszak opisata w Chlop-
kach”. Niesamowita iwcigz niestabngca poczytnosé
tej opowiesci wskazuje na jej ogromne spoteczne
zapotrzebowanie. Zatem jakby pani zareagowala
na wies¢, ze ksigzka znalazla sie w kanonie lektur
szkolnych?

JK-F: Jestem niesamowicie zbudowana,
a i oszolomiona tak pozytywnymi reakcjami oraz
ogromnym oddzwiekiem. Wlasciwie to miatam
takie marzenie, ktdre chyba sie wlasnie materiali-

SPOTKANIA Z BIOGRAFIA

zuje, aby ta ksigzka pomogla zrozumieé ludziom
wlasne losy. Wybrany przeze mnie temat nie byt
latwy do zrealizowania oraz do opisania. Trzeba
bylo sie tutaj naprawde wysilac¢ koncepcyjnie,
przeprowadzic duzg kwerende i selekcje materia-
low, a przede wszystkim trzeba bylo to udzwigngé
emocjonalnie. Sukces wydawniczy jest dla mnie
wielka nagroda, ale jeszcze wiekszg sg stowa, ktére
splywaja od czytelniczek. Takie listy poruszajg i zo-
bowigzuja. A co do kanonu, to chyba wolalabym,
zeby Chlopki znalazly sie w nim jako lektura ,do
wyboru”, a nie ,,obowigzkowa”.

Joanna Kuciel-Frydryszak

Drziennikarka, absolwentka polonistyki na Uniwersytecie
Wroclawskim. Autorka biografii Stonimski. Heretyk na ambonie,
nominowanej w najwazniejszych konkursach na Historyczng
Ksigzke Roku (im. K. Moczarskiego i O. Haleckiego), cenionej
biografii Kazimiery Iakowiczéwny Ifa oraz bestsellerowej
ksigzki Stuzgce do wszystkiego (Marginesy 2018), ktéra dostala
nominacje do Nagrody Historycznej ,,Polityki” oraz Nagrody
,Newsweeka” im. T. Torariskiej. Jej najnowsza ksigzka Chlopki.
Opowiesc o naszych babkach (Marginesy 2023) ukazata sie

w nakladzie 300 tysiecy egzemplarzy, uzyskujac tytut Ksigzki
Roku 2023 (Lubimyczytac.pl) oraz Bestsellery Empiku 2023,

w kategorii literatura faktu.

Katarzyna Rembacka

Doktor nauk humanistycznych, nauczycielka i historyczka,
redaktorka opracowan edukacyjnych. Autorka ksigzki
Komunista na peryferiach wladzy. Historia Leonarda Borkowicza
(1912-1989) nominowanej m.in. do Nagrody

im. Jerzego Giedroycia i Nagrody Historycznej

im. Kazimierza Moczarskiego. Laureatka Nagrody
Historycznej ,,Polityki” oraz Nagrody prof. Tomasza
Strzembosza. Nauczycielka konsultantka ds. edukacji
humanistycznej w Zachodniopomorskim Centrum
Doskonalenia Nauczycieli.
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O spotkaniach
w polowie drogi

Aneta Poplawska-Sus

Program ambasadorski i kluby nauczyciela
w polskich muzeach, czyli o partycypacji

Pochylenie sie nad etymologig stowa
partycypacja przenosi nas do starozyt-
nosci, gdzie za jego pomocg opisywa-
no relacje pomiedzy dwiema rzeczy-
wistosciami'. Dla mnie to wlasnie one
beda tutaj kluczowe. Dlaczego? Spoty-
kaja sie, wpltywajg na siebie, podobnie
jak szkola i muzeum, a konkretniej -
nauczyciele i muzealnicy. Partycypu-
ja, czyli..? Czym jest partycypacja dla
instytucji kultury? Niczym innym jak
wyjsciem na przyktad muzeum do spo-
lecznosci lokalnej, poza swoje mury, ot-

STREFA MUZEUM

warciem sie, zaproszeniem, dialogiem
i wspolpracg. Czy jeszcze cos mozna
powiedzied o partycypacji? Owszem.
Warto jg postrzegad jako wspotksztat-
towanie instytucji i jej projektow przez
zwiedzajacych, a zwlaszcza najblizsze
otoczenie spoteczne - ktdre tworzg,
miedzy innymi, nauczyciele. Party-
cypowanie nauczycieli w muzeum ro-
zumianym jako filar jest tworzeniem
wiezi psychospotecznej, gdzie wazng
role odgrywajg i poczucie tacznosci,
i wspoltdziatanie.
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Muzeum jako miejsce spoleczne

Zatrzymam sie na moment nad rozwazaniami
zwigzanymi z muzealnictwem Niny Simon, ktéra
- piszac o partycypacji - podkresla znaczenie
uczestniczenia osob spoza muzeum na zasadzie
»ja — do - my”. Istotne okazujg sie dla mnie wy-
szczegdlnione przez nig dwa, z pieciu, etapy tego
procesu, ktére mozemy odnies$é do programu am-
basadorskiego i klubéw nauczyciela:

« zwiedzajgcy/nauczyciel nawigzuje wspétprace
z czlonkami personelu muzealnego, by wymie-
nic sie zainteresowaniami oraz trescia;

« zwiedzajacy/nauczyciel tworzy z dang instytucija
miejsce spoleczne, gdzie dochodzi do wymiany
zainteresowan czy spotkar z innymi ludZmi.

Podgzajgc dalej - jaki rodzaj projektu w ra-
mach partycypacji bedzie adekwatny, zeby wila-
czaé nauczycieli w dzialania muzedw? Bez wat-
pienia bedg to:

» wspdlpraca, czyli zaproszenie przez muzeum
nauczycieli, by wspélnie tworzy¢ projekt nadzo-
rowany przez instytucje;

+ wspdttworzenie, czyli nauczyciele wraz z pracow-
nikami muzeum pracujg nad projektem ,,od ado
z”, uwzgledniajac zainteresowanie czy potrzeby
na przyklad lokalnej spotecznosci;

« program/programy zostajg przygotowane
w pelni przez okreslong grupe (na przyktad
nauczycieli), natomiast muzeum udostepnia
jedynie swoje zbiory.

Jak widad, istnieje caly wachlarz mozliwosci
dzialariidialogu pomiedzy nauczycielami a muzeum
partycypacyjnym. Jak zatem wyglada owa partycypa-
cja na przykladzie programu ambasadorskiego lub
klubu nauczyciela w polskich muzeach?

Program ambasadorski i kluby nauczycieli
w polskich muzeach

W 2013 roku w Muzeum Historii Zydéw Polskich
POLIN w Warszawie oraz Muzeum Jdzefa Pitsud-

STREFA MUZEUM

skiego w Sulejéwku powotano do zycia program
skierowany do nauczycieli/nauczycielek oraz me-
todykéw/metodyczek z calej Polski. Byt to krok
milowy dla tego rodzaju wspdlpracy miedzy insty-
tucjami kultury a szkotami. Pomystodawcy posta-
wili sobie konkretne cele, ktére zostaly nastepnie
wykorzystane przez inne muzea w Polsce, chcace
wspolpracowaé ze szkotami. Wsréd celéw okre-
$lonych przez Muzeum Jézefa Pilsudskiego w Su-
lejéwku odnajdujemy z jednej strony takie rodzaje
aktywnosci, jak:

+ promowanie edukacji historycznej w nawigzaniu
do idei Jozefa Pitsudskiego o roli historii w wy-
chowaniu patriotycznym i obywatelskim;

+ stworzenie plaszczyzny wymiany doswiadczen
i wspélpracy pomiedzy nauczycielami historii
i muzealnikami;

+ wspieranie nauczycieli w rozwoju ich za-
interesowan historycznych i kompetencji
pedagogicznych;

+ dzialanie narzecz dobra publicznego w zakresie
nauki i edukacii;

« pielegnowanie polskosci oraz rozwoju swiado-
mosci narodowej, obywatelskiej i kulturowej;

+ podtrzymywanie i upowszechnianie tradycji
narodowej;

+ promocja dzialan edukacyjnych w muzeach,
a zwlaszcza oferty Muzeum Jdzefa Pitsudskiego
w Sulejowku;

+ promowanie oryginalnych, innowacyjnych form
edukaciji historycznej;

+ budowa srodowiska otwartego na wymiane do-
$wiadczen zawodowych;

« wsparcie w pozyskiwaniu materiatow
edukacyjnych;

+ konsultowanie programéw dla szkdt
i nauczycieli%

Z drugiej strony okreslono takze zadania na-
uczycieli/nauczycielek, metodykéw/metodyczek
uczestniczagcych w programach muzealnych - sg
niemal identyczne w instytucjach kultury (oczywi-
$cie posiadajg niewielkie zmiany w zapisach zwia-
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zane z tematyka danego muzeum) i sprowadzajg sie

wlasnie do tytutowej partycypacji. Przywotam te,

okreslone przez Muzeum POLIN:

« tworzenie materialéw edukacyjnych w postaci
scenariuszy lekcji, pakietéw edukacyjnych, tablic
synchronistycznychiinnych, dostosowanych do
przedmiotu (historia, historia i spoleczerstwo,
jezyk polski, wiedza o spoteczeristwie, etyka, filo-
zofia, wiedza o kulturze, godzina wychowawcza)
i etapu nauczania;

+ opiniowanie i testowanie réznorodnych ma-
terialéw edukacyjnych wytworzonych przez
Dziat Edukacji MHZP POLIN przed ich
upowszechnieniem;

+ organizowanie konferencji, seminariéw, war-
sztatéw metodycznych, spotkari autorskich, dys-
kusji panelowych dla srodowisk regionalnych,
w tym nauczycieli;

+ konsultowanie wystawy stalej i wystaw czaso-
wych od strony dydaktycznej, mozliwosci i celo-
wosci ichwykorzystaniaw procesie edukacyjnym
uwzgledniajacym poszczegdlne etapy nauczania®.

Zastanawiajgac sie nad partycypacja, warto
sobie odpowiedziec na pytanie: co zyskujg nauczy-
ciele/nauczycielki, decydujac sie na udziat w takim
programie? Tutaj przywotam fragment regulaminu

Muzeum Ziem Wschodnich Dawnej Rzeczypospo-

litej - oddzial Muzeum Narodowego w Lublinie,

ktéry okresla ich prawa, czyli mozliwosé:

+ zglaszania wnioskéw i inicjatyw zwigzanych
z dzialalnoscig edukacyjng Klubu i Muzeum;

+ pierwszeristwaw otrzymywaniu materialéw edu-
kacyjnych opracowanych przez Muzeum;

+ posiadaniaimiennej karty uprawniajgcej miedzy
innymi do bezplatnego wstepu do Muzeum Na-
rodowego w Lublinie;

 korzystania z oferty edukacyjnej Muzeum na
preferencyjnych warunkach;

+ wspoltworzenia materialow edukacyjnych;

« korzystania z zasobéw Muzeum w celu prowa-
dzenia swoich dziataii edukacyjnych, na przyktad
zasob6w historii mowionej;

STREFA MUZEUM

« corocznego otrzymywania zaswiadczenia po-
$wiadczajacego uczestnictwo w Klubie nawnio-
sek ztozony do Koordynatora®.

Gdzie dzialaja tego typu programy? Lista pol-
skich muzeéw powieksza sie z roku na rok. Wsréd
nich mozemy odnalezé: Muzeum Historii Polski,
Muzeum Dom Rodziny Pileckich czy Muzeum
Ziem Wschodnich Dawnej Rzeczypospolitej — od-
dzial Muzeum Narodowego w Lublinie. Widacd,
ze tego typu inicjatywy pojawiajg sie w muzeach
o profilu historycznym. Nasuwa sie pytanie - jak sy-
tuacjawygladaw Szczecinie? Do niedawna naszego
miasta nie byto na mapie partycypacyjnej muzeum
- nauczyciel, w postaci chociazby programu amba-
sadordw/klubu nauczyciela. Na szczescie ulegto to
zmianie - o czym w dalszej czesci artykutu.

Spotkania u , Pilsudskiego”

Przyblize dziatalno$c¢ Klubu Nauczycieli Historii
przy Muzeum Jozefa Pilsudskiego w Sulejéwku.
W jego strukturach mozna wyszczegdlni¢ dwa
poziomy zaangazowania - wsrdd cztonkéw klubu
w 2019 roku wyodrebniono pietnastoosobowy
Zespot doradczo-konsultacyjny, do ktérego naleze.
Kazdego roku odbywa sie trzydniowy zjazd dla
blisko setki czlonkéw Klubu wwyznaczonym mie-
Scie — w przeszlosci byly to: Warszawa, Zakopane,
Bialystok, £.6dZ, Gdynia. W trakcie zjazdéw odby-
wajg sie wyklady zaproszonych specjalistow, war-
sztaty oraz wizyty studyjne w lokalnych muzeach.
Podczas warsztatow prezentowane sg narze-
dzia, ktdre nastepnie mogg stuzy¢ tworzeniu no-
woczesnych i ciekawych programéw edukacyjnych.
Zajecia poszerzaja wiedze nauczycieli/nauczycielek
w okreslonych obszarach oraz rozwijaja umiejet-
nosci przydatne w nauczaniu historii. Warsztaty
proponowane na przestrzeni 10 lat przez Muzeum
oscylowaly wokdt nastepujgcych tematdw:
» Animacja poklatkowa jako narzedzie w naucza-
niu historii - strategia niechcacy;
+ Obraz i stowo - warsztaty edukacyjne;
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+ Zaanawet przeciw! Jak przeprowadzic¢ w szkole
debaty historyczne;

« Festyn szkolny - zabawa, integracja i rozwdj;

» Warsztat z aplikacji mobilnych - jak tworzy¢
cyfrowe opowiesci;

+ Edukacja historyczna w przestrzeni miejskiej;

« Zabawa w historie. Gra miejska jako element
edukacji;

« Epoka od kuchni w szkole, czyli przez zotagdek
do glowy;

« Po co debaty? Kilka praktycznych wskazéwek
jak aktywizowac uczniéw na lekcji;

« Emocjonalny dopalacz, czyliwzmacniajace koto
ratunkowe na dobry poczatek;

+ Zréb to sam! Ziny jako alternatywne narzedzie
badania oraz interpretowania historii;

« Przeszlo$d, terazniejszosé i przyszlosé - podsta-
wy techniki Design Thinking;

+ ,Opowiedz mi swojg historie” - historia méwio-
na i wykorzystanie jej w pracy dydaktycznej;

« Jak opowiadad przemilczane historie” - wyzwa-
nie odkrywania zapomnianego;

» ,Tworzenie interaktywnych ¢wiczed” - samo-
dzielne tworzenie quizéw interaktywnych z wy-
korzystaniem aplikacji online;

« Fundusze dla projektéw szkolnych - jest pomyst
i co dalej? Kluczowe zagadnienia zwigzane
z przygotowaniem, ztozeniem i rozliczeniem
whniosku o fundusze;

 Brakujgca polowa dziejow - jak jg odnalezd, jak
ja zapelniac?

« Sztuka (w) edukacji historycznej;

« Emocjei potrzeby uczniéw i moje. Wprowadze-
nie do komunikacji empatyczne;j.

Dodatkowym elementem dzialalnosci Klubu
jest stworzona na Facebooku zamknieta grupa za-
wodowa, do ktdrej przynaleza nauczyciele historii.

W jej ramach dochodzi do wymiany doswiadczen,

wiedzy czy praktycznych informacji.

Klub Nauczyciela Historii przy ,,Pitsudskim”
czy program Ambasadoréw przy Muzeum POLIN
stanowig przyklady spotkan w potowie drogi po-

STREFA MUZEUM

Ambasadorki i Ambasadorzy
Muzeum Techniki i Komunikacji
to program skierowany do
nauczycielek/nauczycieli
przedszkoli i szkot ze Szczecina
oraz regionu po obu stronach
granicy - zarowno przedmiotow
humanistycznych, jak i scistych.
Bedzie stuzyl nawigzywaniu
relacji, wymianie doswiadczen
I poszerzaniu wiedzy, a takze
tworzeniu przestrzeni do
wspolnego dzialania.

miedzy nauczycielami a muzeami. Moim zdaniem
powstawanie tego typu inicjatyw jest potrzebne,
a moze i niezbedne w zmieniajacym sie Swiecie.
Pozwala bowiem polgczy¢ to, cow danym momen-
cie jest - méwigc potocznie - trendy’, z tym co na
pierwszy rzut oka — najczesciej muzeum - sprawia
wrazenie nudnego, czy wrecz przestarzatego dla
mtodego pokolenia.

Program szczecinski - geneza

Niekiedy nowe dzialania wykluwajg sie poza
murami instytucji - przy kawie, herbacie czy
w domowym zaciszu przez Messengera. Tak réw-
niez bylo w przypadku programu ambasadoréw
w Muzeum Techniki i Komunikacji - Zajezdni
Sztuki w Szczecinie.

Poczatkowo luzne rozmowy prowadzitam
z Przemystawem Kuryla, antropologiem, edu-
katorem Dzialu Edukacji i Komunikacji MTiK,
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Drugie spotkanie Klubu Ambasadoréw przy Muzeum Techniki i Komunikacji -
Zajezdni Sztuki w Szczecinie. Fot. Aneta Poptawska-Sus.

ktdry jest osobg niezwykle otwartg na nowe roz-
wigzania, obecne w innych miastach czy insty-
tucjach kultury. Nastepnie pojawily sie kolejne
propozycje przedsiewzieé, ktére mniej lub bar-
dziej zdecydowali$my sie dostosowac do tematyki
MTiK - historycznej, ale i technicznej jednoczes-
nie. Jednym z takich dziatan byta préba wlgczenia
nauczycieli i nauczycielek w dzialalno$¢é muzeum
na bazie partycypacji. Sama naleze do dwdch
klub6éw nauczycieli historii w warszawskich
muzeach (Wspomniane wyzej Muzeum im. Jézefa
Pilsudskiego w Sulejéwku oraz Muzeum Historii
Polski), i marzytam o zainicjowaniu podobnego
programu w Szczecinie. Znaczgce bylo zielone
$wiatlo ze strony Stanistawa Horoszki, dyrektora
MTiK. Zainteresowanie tym programem wyka-
zala réwniez Lidia Rogas, zastepca Prezydenta
Miasta Szczecin w dziedzinie edukacji i kultu-
ry. Przywolane dzialania otwieraly wedlug mnie
nowy rozdzial w dzialalnosci edukacyjno-party-
cypacyjnej MTiK (oraz szczeciriskiego muzealni-
ctwa), ale réwniez w szczecinskiej edukacji.

STREFA MUZEUM

Ambasadorki i Amba-
sadorzy MTiK to program
skierowany do nauczycie-
lek/nauczycieli przedszkoli
i szkét ze Szczecina oraz re-
gionu poobustronach grani-
cy - zaréwno przedmiotéw
humanistycznych, jak i sci-
stych. Bedzie stuzyt nawig-
zywaniu relacji, wymianie
doswiadczen i poszerzaniu
wiedzy, a takze tworzeniu
przestrzeni do wspélnego
dzialania. Celem Progra-
mu jest miedzy innymi:
wspieranie dziatai edu-
kacyjnych realizowanych
przez Muzeum poprzez ich
opiniowane i promowanie;
wzmocnienie relacji miedzy
uczestnikami programu oraz umozliwienie wy-
mianywiedzy i doswiadczen; poglebienie wiedzy
historycznej, technicznej i kompetencji z zakresu
edukacji miedzykulturowej. Uczestnicy progra-
mu bedg wlgczani w dziatania edukacyjne realizo-
wane przez Muzeum oraz promowanie ich: beda
opiniowali, proponowali, testowali oraz konsul-
towali materialy edukacyjno-partycypacyjne two-
rzone przez Muzeum.

Pierwsze spotkanie ambasadoréw/ambasa-
dorek Muzeum Techniki i Komunikacji odbyto
sie 14 grudnia 2023 roku. Uznalam za zasadne
- mimo iz jest to moja inicjatywa - ze jako dru-
giego koordynatora programu warto mie¢ u boku
pracownika muzeum, wspomnianego juz wczes-
niej Przemystawa Kuryle. Spotkanie otworzylt dy-
rektor Stanistaw Horoszko, witajac nauczycielki
szkot oraz metodyczki z Osrodka Doskonalenia
Nauczycieli w Szczecinie. Wowezas przyblizono
pierwszg umowe o wspélpracy podpisang miedzy
MTiK a Szkotg Podstawowg 18 im. gen. Jézefa
Bema w Szczecinie (pomyst spotkat sie entuzja-
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zmem dyrektorki szkoty, Marii Niedzielskiej),
zaprezentowano oferte edukacyjng, gtdwnie dla
szkol, oraz te elementy programu, ktére pozwolg
nawspdlprace nalinii muzeum - szkola - nauczy-
ciel. Pojawilo sie wiele propozycji dla poszczegdl-
nych etapéw edukacyjnych, w tym projekty mody-
fikacji lekcji muzealnych, sposoby na wiaczanie
ucznidéw w zycie MTiK (nie tylko poprzez wo-
lontariat), pomysly na wspélprace transgranicz-
ng. O wspdlpracy polsko-niemieckiej mlodziezy
méwitam na przykladzie mojego uczestniczenia
w dzialaniach Fundacji ,, Krzyzowa” dla Porozu-
mienia Europejskiego). Zaprezentowalam takze
idee Rady Dziecieco-Mlodziezowej przy MTiK®,
co spotkato sie z zainteresowaniem i checig nie-
zwlocznego jej powolania.

Zakonczenie

Partycypacja pomiedzy szkotg a muzeum jest
procesem ztozonym i bardzo wymagajacym dla
kazdej ze stron. Srodowisko nauczycieli i na-
uczycielek jest nauczone szybkiego reagowania
idzialaniawobec zachodzacych w swiecie zmian.
Nie ma mowy wigc o wstepnie przyjetym tempie
pracy. Partycypacjawymaga elastycznosci, ksztat-
cenia i - czy tego ktdras ze stron chce, czy nie -
dynamiki, ktérg dyktuje nam wspétczesnosé, nie
tracgc jednoczesnie nic z aspektu merytoryczne-
go. Inaczej pozostanie sie w tyle za tym, cowydaje
sie standardem.

W muzeum partycypacyjnym nauczycie-
le mogg tworzy¢ i wspoltworzyc prezentowane
tresci, nie sa juz jedynie zwyklymi odbiorcami
- to jedna z gléwnych réznic miedzy muzeum
partycypacyjnym a muzeum tradycyjnym. Wraz
z pracownikami muzeum wspdlpracujg oni jako
partnerzy - nauczyciel moze by¢ wspdtautorem
czy nawet autorem tresci, gdyz komentuje ja,
przeksztalca, wytwarza czy zmienia.

Takim wiasnie rozwigzaniem sg programy
ambasadorskie czy kluby nauczycieli przy nie-

STREFA MUZEUM

ktérych polskich muzeach. Osoby w nie zaan-
gazowane za nadrzedny cel stawiajg sobie wy-
pracowanie nowych rozwigzan edukacyjnych,
ale réwniez wystawienniczych. Warto zapoznaé
sie z ich dzialalnoscig i potraktowaé jako dobre

przyklady partycypacji.

Przypisy

1 Twoércg filozoficznej teorii partycypacii jest Platon, ktéry
opisal relacje pomiedzy swiatem materialnym a swiatem idei.

2 Regulamin Klubu Nauczyciela Historii dziatajgcego przy
Muzeum Jézefa Pilsudskiego w Sulejowku, muzeumpilsudski.
pl, data dostepu: 15.12.2023.

3 Zostari Ambasadorem Muzeum Historii Zydéw Polskich POLIN!
Ruszytnabdr do nowej edycji programu skierowanego do nauczy-
cieli i metodykdw nauczania z catej Polski, polin.pl, data do-
stepu: 15.12.2023.

4 Regulamin Klubu Nauczyciela dzialajgcego przy Muzeum
Ziem Wschodnich Dawnej Rzeczypospolitej Oddziale Muzeum
Narodowego w Lublinie, ziemiewschodnie.pl, data dostep:
15.12.2023.

5 W niektdrych polskich muzeach dziatajg Mtodziezowe Rady,
skupiajace jedynie mlodziez ze szkdt ponadpodstawowych.
Moim celem, wyzwaniem i zarazem novum byto powolanie
wersji z dodatkowym stowem ,,dziecieco”, z zamiarem wla-
czenia uczniéw poczawszy od klas 5 szkoly podstawowe;j.

Aneta Poplawska-Sus

Doktor nauk humanistycznych, antropolozka, historyczka,
muzealniczka. Nauczycielka historii, informatyki i wiedzy

o spoleczeristwie w Szkole Podstawowej nr 18

im. gen. Jézefa Bema w Szczecinie. Czlonkini zespolu
doradczo-konsultacyjnego Klubu Nauczycieli Historii

przy Muzeum Jdzefa Pitsudskiego w Sulejowku.
Pomystodawczyni i koordynatorka programu dla nauczycieli
- ambasador/ambasadorka w MTiK w Szczecinie oraz
programu dla uczniéw - Dziecieco-Mlodziezowa Rada

przy MTiK.
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Jak wymysli¢ szkole

na nowo?

Slawomir Osinski

Czyli pie¢ najpotrzebniejszych zmian

w oswiacie

Rozpoczne od asekuracyjnej, a przewrotnej tra-
westacji stéw oraz cytatu ze Wschoddéw i zachodow
ksiezyca Tadeusza Konwickiego, ze jestem kawiar-
nianym (dzi$ lepiej zabrzmialoby: pubowym) fe-
lietonista, a wlasnie ,tacy amatorzy, kawiarniani
znawcy, jesteSmy w stanie co$ zrozumie¢ i przewi-
dziec”, przeto ,stuchajcie mojej maligny, w ktérej
jest nieskoriczona ilos¢ trafnych diagnoz i cudo-
twdrczych recept”.

Dzisiaj prawie kazdy wypowiada sie na
temat reformy oswiaty: a to zaleca cigé podstawy
programowe, a to wielkim glosem domaga sie
nowych przedmiotéw lub wymysla inne niestwo-
rzone rzeczy, zwlaszcza gdy z prawdziwg szkolg
nie ma zadnej stycznosci, nawet posrednio przez
dzieci lubwnuki. W tym medialnym tumulcie po-
zwole sobie tez wyartykutowad bez specjalnego
uzasadnienia kilka chytrze smialych, aczkolwiek
dosc oczywistych tez. Zakladam przy tym naiwnie

FELIETON

stan godnego i sprawiedliwego oraz nieprzyzwo-
icie wysokiego budzetu na potrzeby oswiatowe.

Po pierwsze, konieczna jest reaktywacja do-
stosowanych do dzisiejszego psychofizycznego
stopnia rozwoju dziecka gimnazjéw, ktére po
trudnych poczatkach w momencie ich likwidacji
okrzeply i osiggaly sukcesy, co potwierdzaly ba-
dania miedzynarodowe. Tak naprawde to prosty,
chod kosztowny zabieg organizacyjny, mozliwy
do przeprowadzenia w samorzgdach, ktérym za
pomocg mamony nalezy to utatwié.

Po drugie, powinny by¢ stworzone nowe pod-
stawy programowe ze szczegdlnym uwzglednie-
niem liceéw, ktérych prawie nie dotkneta zadna
reforma oswiatowa od lat kilkudziesieciu. I nie
chodzi tu o prymitywne zastosowanie brzytwy
Ockhama, ale o stworzenie nowych, uwzgled-
niajgcych: krytyczne myslenie i rozwigzywanie
probleméw, komunikowanie sie i wspdtprace,
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kreatywnos¢ oraz umiejetnosc wyszukiwania in-
formacjiisamodzielnego uczenia sie, korzystanie
z mediéw cyfrowych oraz obcowanie ze sztuczng
inteligencjg na czele. Do obecnej rzeczywistosci
musi by¢ przystosowane szkolnictwo zawodowe
-wymagajace najwiekszej zmiany, przede wszyst-
kim jesli chodzi o egzaminy zawodowe. Sensowne
koncepcje zmian w tej materii istniejg - wystarczy
siegng¢ do zasobdw organizacji nauczycielskich
lub Ogdlnopolskiego Stowarzyszenia Kadry Kie-
rowniczej Oswiaty.

Po trzecie, nalezy bardzo krytycznie, z od-
niesieniem do rzeczywistych dziatar, spojrzec na
pomoc psychologiczno-pedagogiczng iwdrazanie
edukacji wlgczajacej. Trzeba uznad, ze za pomocg
przepisu lub programu nie da sie wiele uzyskad.
Przebiurokratyzowane rozporzgdzenie o pomocy
psychologiczno-pedagogicznej, czy jeszcze bar-
dziej kuriozalne standardy ochrony maloletnich,
ktére niebawem majg wejsé w zycie, w rzeczy
samej utrudniajg tylko sensowne (wystarczajgco
gwarantowane w istniejgcym prawie) dzialania
i ewokujg stan fikcji, o ktdrej starozytni komu-
nisci, ktérzy wymarli przed naszg era, méwili:
»eto wazne, szto bumazne”. Najpierw nalezy
przygotowad program obejmujacy rézne instytu-
cje, a ksztalcacy i zmieniajgcy swiadomosé spo-
leczng, a dopiero potem stopniowo, z nakladem
duzych srodkdw finansowych, zmieniad szkoty,
zapewniajgc odpowiedni sprzet, dostosowane
budynki i fachowe przygotowanie pedagogom
oraz powszechng obecno$¢ nauczycieli wspoma-
gajacych. Dzis udalo sie tego dokonac po latach
pracy kilkudziesieciu szkotom w Polsce, totez
warto skorzystac z ich doswiadczen.

Po czwarte, rozwigzac problem naboru do
zawodu i ksztalcenia nauczycieli. Powinny by¢ to
wylacznie jednolite studia magisterskie, na ktdre
bedzie mozna sie dostac po sprawdzeniu predys-
pozycji psychologicznych i osobowosciowych.
Niegtupi jest pomyst profesora Aleksandra Nala-
skowskiego, ktory uwaza, ze zawdd nauczyciela

FELIETON

powinien by¢ elitarny. Niezbednym warunkiem
sg tutaj jedne z najwyzszych zarobkéw w kraju.
Podnoszgc zarobki, nalezy jednak jednoczesnie
podnies¢ wymagania. W tym celu musi nastg-
pi¢ stopniowa wymiana kadr. Konieczne takze
jest powiazanie teorii z praktyka szkolng, czego
najprostszym rozwigzaniem jest powrot do sieci
szkot éwiczen oraz zwiekszenie liczby godzin no-
woczesnego przygotowania psychologiczno-pe-
dagogicznego do pracy w szkole i przygotowania
do ciaglego doskonalenia.

Po piate, niezbedne jest uproszczenie tak
zwanego prawa o§wiatowego z ponad 1200 stron,
kilku ustaw i kilkudziesieciu rozporzadzen do
jednej, moze troche dluzszej niz zajmujgca 7 stron
monitora Ustawa z dnia 11 marca 1932 r. o ustro-
ju szkolnictwa. Nazwalbym jg Ustawg o edukacji
i zawodzie nauczyciela, a uzupelniatyby jg rozpo-
rzadzenia o organizacji procesu nauczania, wy-
poczynku oraz roku szkolnego, o wspomaganiu
ucznia, ewaluacji i formach informacji zwrotnej
i 0 bezpieczeristwie w szkole. Wystarczy sieg-
naé do dorobku w tej materii Centrum Edukacji
Obywatelskiej (SUS), ,,Budzacej sie szkoty” czy
,Szkoly minimalnej”. Sam tez mam w zanadrzu
taki projekt.

A poza tym drobiazgi, o ktérych mdéwie od
ponad 20 lat, czyli: likwidacja rozbudowanego sy-
stemu administracyjnego nadzoru; oparcie funk-
cjonowania szkol na kompetentnym dyrektorze
szkoty, kontrolowanym przez rodzicéw, oraz na
nauczycielu, chcacym wychowad wewnetrznie
wolnego czlowieka. Tak to mi sie pubowo przy
czyms§ smacznym snuje...

Stawomir Osinski

Nauczyciel, wykladowca na studiach podyplomowych,
publicysta kulinarny i spoteczny, rysownik satyryczny,
czasem literat i teksciarz. Dyrektor Szkoly Podstawowej
nr 47 im. Kornela Makuszyriskiego w Szczecinie.
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Nowoczesna tradycja

Mateusz Lipko

Obchody 250 rocznicy utworzenia
Komisji Edukacji Narodowej

Rok szkolny 2023/2024 uptywa pod
znakiem jubileuszu Komisji Eduka-
cji Narodowej. Instytucja ta byla jedna
z najwazniejszych w dziejach polskiego
szkolnictwa i stanowi istotny, wcigz ak-
tualny symbol pozytywnej reformy sy-
stemu edukacji. KEN zostala powolana
do zycia z inicjatywy krola Stanistawa
Augusta Poniatowskiego uchwatg sejmu
rozbiorowego z 14 pazdziernika 1773
roku. Polska, tuz po pierwszym rozbio-
rze, znajdowala sie wowczas w niezwy-

W ZCDN-IE

kle trudnej sytuacji politycznej. Przed ta
catkowicie nowg instytucjg postawiono
zadanie budowy systemu oswiaty w Rze-
czypospolitej. To wlasnie Komisja Edu-
kacji Narodowej doglebnie zreformowata
polskie szkolnictwo, wprowadzita model
wychowania patriotyczno-obywatelskie-
go oraz nowoczesny program ksztalce-
nia. Jej dzielo stalo sie wzorem dla Eu-
ropy oraz inspiracja dla nastepnych po-
kolen Polakéw, szczegdlnie w trudnych
czasach zabordw.
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Historia KEN-u

Komisja byla ciatem kolegialnym. Pierwszymi ko-
misarzami zostali wptywowi magnaci, odgrywaja-
cy istotng role w zyciu politycznym, wyksztatceni
i zorientowani w najnowszych pradach umysto-
wych epoki. Byli wsrdd nich: Jakub Massalski,
Adam Kazimierz Czartoryski, Ignacy Potocki,
Andrzej Zamoyski, Michal Poniatowski, August
Sutkowski, Antoni J6zef Poniriski. Mimo réznych
sympatii politycznych cztonkowie komisji wspdt-
pracowali zgodnie i efektywnie.

Istotny wplyw na pézniejszy rozkwit Komisji
mial Hugo Kotlataj, ktérego nazwac mozna szarg
eminencjg KEN-u, oraz skupieni wokdt niego
uczeniiartysci: Franciszek Bieliriski, Julian Ursyn
Niemcewicz, Feliks Oraczewski, Andrzej Gawron-
ski, Dawid Pilchowski, Hieronim Stroynowski
oraz Grzegorz Piramowicz.

Dzieki staraniom KEN-u utworzona zosta-
ta nowoczesna struktura organizacyjna oswiaty.
Tréjstopniowy podzial obejmowal szkoly para-
fialne na poziomie podstawowym, szkoty woje-
wddzkie na poziomie srednim oraz uniwersytety
w Krakowie i w Wilnie na poziomie wyzszym. Z jej
inicjatywy wprowadzono do placéwek oswiato-
wych nauczanie jezyka ojczystego, co pozwolito na
pelniejsze kultywowanie polskoscii ksztattowanie
tozsamosci narodowej. Co wazne, Komisja stwo-
rzyla pierwsze szkoly ksztalcgce nauczycieli. Za jej
sprawg powstala réwniez pierwsza w kraju biblio-
teka publiczna, prekursorka Biblioteki Narodowe;.

O skali i nowoczesnosci tamtejszych reform
$wiadczy fakt, ze po raz pierwszyw dziejach Europy
przygotowano regulaminy szkolne i nowoczesne
programy nauczania, wzbogacone o elementy
nauk przyrodniczych, historii i geografii naszego
kraju, a takze kultury fizycznej. Nie mozna takze
zapomnie¢ o opracowaniu pionierskich podrecz-
nikéw. W tym celu powotano do zycia Towarzy-
stwo do Ksiagg Elementarnych, ktdre dziatato od 10
lutego 1775 roku. Na jego czele staneli Ignacy Po-

W ZCDN-IE

tocki jako przewodniczacy i Grzegorz Piramowicz
jako sekretarz, a sktad zasilaly osoby dobrze zna-
jace realia zycia szkolnego. Efektem ich prac bylo,
miedzy innymi, stworzenie takich podrecznikow,
jak: Elementarz dla szkdl parafialnych czy Gramatyka
dla szkét narodowych z przypisami.

O sukcesie KEN-u stanowilo nie tylko zrefor-
mowanie programow, ale takze podniesienie stan-
dardow nauczania i modernizacja infrastruktury
oswiatowej. Zapewniono dziatania ukierunkowane
na poprawe jakosci edukacji oraz przygotowanie
mlodziezy do wyzwan éwczesnego swiata. Dzia-
lania KEN-u laczyly w sobie dorobek europejskiej
mysli filozoficznej i naukowej, przy jednoczesnym
akcentowaniu narodowej tradycji i dziedzictwa.
Komisja funkcjonowala niestety tylko dwadzies-
cia lat. W trakcie swojej dziatalnosci KEN zdgzy-
la jednak uksztattowad kilka generacji Polakéw,
ktdrzy swoja wiedze o polskiej historii i kulturze
narodowej przekazywali kolejnym pokoleniom.

Komisja Edukacji Narodowej to takze organ-
-protoplasta dzisiejszych ministerstw Edukacji
Narodowej oraz Nauki i Szkolnictwa Wyzszego.
Potraktowac jg mozna jako naturalnego patrona
wszystkich polskich osrodkéw doskonalenia na-
uczycieli, w tym oczywiscie ZCDN-u.

Obchody jubileuszu w ZCDN-ie

Dla naszej instytucji oczywiste bylo, Ze w sposéb
szczegdlny nalezy uczcié te rocznice. Rozpocze-
lismy mocnym akcentem - 8 pazdziernika odbyt
sie I Bieg Nauczycieli im. Komisji Edukacji Na-
rodowej. Wystartowalo w nim ponad 100 osdb.
Smiatkowie rywalizowali na dwdch dystansach -
2,5 oraz 5 km,; trasawytyczona zostata kretymi, pel-
nymi przewyzszen $ciezkami Parku Kasprowicza
w Szczecinie. Dodatkowo zorganizowano zawody
dla dzieci w kilku kategoriach wiekowych.
Przygotowali§my réwniez gre miejskg oparta
o aplikacje GPS Actionbound ,Polska oswiata
w miedzywojennym Szczecinie”. Uczestnicy pod-
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czas wspdlnego spaceru ulicami Szczecina mieli
za zadanie pomdc uczniowi i uczennicy - wspél-
czesnemu chlopcu i przedwojennej dziewczynce
- odkry¢ biate plamy na mapie historii i dowie-
dzied sie wiecej na temat zycia polonii szczecii-
skiej przed II wojng swiatows - ze szczegdlnym
uwzglednieniem szkolnictwa.

Zeby nie odbiega¢ jednak zbyt daleko od hi-
storii KEN-u i przyblizy¢ owg tematyke mozliwie
szerokiemu gronu odbiorcdw, przygotowany zostat
film edukacyjny opowiadajgcy o przyczynach,
przebiegu i skutkach powotlania Komisji, z wyko-
rzystaniem zbioréw Biblioteki Pedagogicznej im.
Heleny Radliriskiej. Autorkg projektujestdr Zofia
Fenrych. Nagranie, opublikowane na stronie in-
ternetowej ZCDN-u (zcdn.edu.pl) oraz w mediach
spolecznosciowych, moze postuzyé nauczycielom
jako material dydaktyczny.

Waznym elementem obchodéw Dnia Eduka-
cji Narodowej w naszej instytucji byta premierowa
Gala Ambasadoréw ZCDN-u. 12 pazdziernika po
raz pierwszy wybrano Patronke ZCDN-u, czyli
osobe merytorycznie wspierajgcg naszg placow-
ke, zaangazowana w organizowane przez nas
dziatania. To zaszczytne miano przypadlo prof.
Marii Czerepaniak-Walczak. Wreczylismy réw-
niez statuetke Ambasadorki ZCDN-u - osobie,
ktdrej praca na rzecz edukacji w regionie warta
jest uznania. Uhonorowana w ten sposéb zostata
Agnieszka Gbiorczyk, nauczycielka z Przedszkola
Publicznego nr 3 w Szczecinie. Gala miala cha-
rakter zamkniety, ale jej merytoryczna czesé byta
transmitowana w mediach spolecznosciowych.

Z kolei na19 pazdziernika zaplanowana zosta-
ta prezentacja ciekawej infografiki, przygotowanej
przez dr Katarzyne Rembacka. Os czasu Nauczyciel
to...? Maly przeglad niekoniecznie stusznych idei uka-
zuje role nauczyciela/nauczycielki na przestrzeni
250 lat - od Ustawy Komisji Edukacji Narodowej
az po rok 2023. Retrospekcja zmieniajgcego sie sta-
tusu, zadan oraz oczekiwari politycznych i spotecz-
nych wobec nauczyciela zaprezentowana zostala

W ZCDN-IE

w oparciu o wybrane cytaty, zaczerpniete z ustaw
i zarzadzen, opracowari tworcow polskiej mysli
pedagogicznej, a takze dziet literackich. Plansza
z 0sig czasu zawista w holu ZCDN-u (dostepna
jest réwniez online), a jej odsloniecie wzbogaco-
ne zostato o krétki wyktad autorki. Na tej podsta-
wie nagrano réwniez odcinek podcastu ,,Nastuch
pedagogiczny’.

W ramach obchoddw rocznicy powolania
KEN-u Zachodniopomorskie Centrum Dosko-
nalenia Nauczycieli wspdlnie z Wydzialem Nauk
Spotecznych Uniwersytetu Szczecinskiego oraz
Wydawnictwem Naukowym US wydalo ksigzke
Niezbednik mlodego nauczyciela pod redakcjg na-
ukowg Anny Godziniskiej i dr Malgorzaty Mikut.
W ramach promocji publikacji 24 pazdziernika
w Bibliotece Pedagogicznej im. Heleny Radliriskiej
odbylo sie spotkanie z redaktorkami oraz autorka-
mi i autorem Niezbednika.

Szczytowym punktem obchodéw 250-lecia
Komisji Edukacji Narodowej w ZCDN-ie bylo wy-
konanie przez Piotra ,Lumpa” Pauka (Fruit of the
Lump) muralu, ktéry ozdobit §ciane patio szczecin-
skiej siedziby naszej instytucji. Prace nad mura-
lem trwaly w grudniu 2023 roku, a jego uroczysty
wernisaz odbyt sie 15 stycznia 2024 roku. Dzieto
prezentuje ujety w kolazowej formie wizerunek
Hugona Kollgtaja. Warto wspomnieé, ze artysta
bazowal na oryginalnym liternictwie i drukach
Towarzystwa do Ksiag Elementarnych. Podczas
wernisazu oprocz prezentacji muralu wygloszony
zostal referat poswiecony historii street artu oraz
najciekawszym szczeciiskim formom tej sztuki,
a takze odbyt sie seans wspomnianego wczesniej
filmu o historii KEN-u.

Mateusz Lipko
Specjalista ds. przedsiewzie¢ edukacyjnych w Dziale

Rozwoju i Promocji Zachodniopomorskiego Centrum

Doskonalenia Nauczycieli.
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Piszq dla nas

Anna Barcz

Doktor habilitowana nauk humanistycznych w zakresie
literaturoznawstwa. Filozofka, anglistka, ttumaczka. Pracuje
w Instytucie Historii im. Tadeusza Manteuffla Polskiej
Akademii Nauk. Prowadzi badania z obszaru posthumanizmu,
ekokrytyki, historii srodowiskowej. Autorka wielu artykutéw
w czasopismach naukowych, wspdiredaktorka tomdw
poswieconych tematyce relacji przyrody i kultury. Wydata
rozprawy: Realizm ekologiczny. Od ekokrytyki do zookrytyki

w literaturze polskiej (2016); Animal narratives and culture.
Vulnerable realism (2017); Environmental cultures in Soviet East
Europe. Literature, history and memory (2021).

Agata Bialek
Nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej
nr 13 im. Orlat Lwowskich w Szczecinie.

Danuta Chodyniecka
Czlonek Zarzadu Okregu Ligi Ochrony Przyrody
w Szczecinie.

Jarema Drozdowicz

Doktor habilitowany nauk spotecznych w zakresie
pedagogiki, antropolog i socjolog edukacji. Profesor
na Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.

Weronika Dwojakowska

Nauczycielka konsultantka ds. ksztalcenia specjalnego

i edukacji wiaczajacej w Zachodniopomorskim Centrum
Doskonalenia Nauczycieli.

Waldemar Howil
Nauczyciel jezyka polskiego, informatyki i etyki w Szkole
Podstawowej im. Ks. Barnima I w Zabnicy.

Stawomir Iwasiow

Doktor habilitowany nauk humanistycznych,
literaturoznawca, krytyk literacki. Adiunkt w Instytucie
Literatury i Nowych Mediéw Uniwersytetu
Szczeciriskiego. Od 2008 roku redaktor prowadzgcy
Zachodniopomorskiego Kwartalnika O$wiatowego
»Refleksje”.

Lilianna Janeczek

Doradczyni metodyczna ds. przyrody i biologii

w Powiatowym Osrodku Doskonalenia w Stargardzie.
Czlonek Zarzadu Okregu Ligi Ochrony Przyrody

w Szczecinie.
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Krzysztof Jaworski

Nauczyciel konsultant ds. podnoszenia kompetencji
cyfrowych kadry zarzadzajacej i nauczycieli

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli.

Anita Karyn

Doktor nauk spotecznych w dyscyplinie pedagogika,
nauczycielka akademicka w Instytucie Pedagogiki
Uniwersytetu Szczeciniskiego, terapeutka integracji
sensorycznej, pedagozka szkolna i specjalnaw ZSO nr 7
w Szczecinie.

Joanna Kuciel-Frydryszak

Dziennikarka, absolwentka polonistyki na Uniwersytecie
Wroclawskim. Autorka biografii Stonimski. Heretyk na ambonie,
nominowanej w najwazniejszych konkursach na Historyczng
Ksiazke Roku (im. K. Moczarskiego i O. Haleckiego), cenionej
biografii Kazimiery Ittakowiczéwny IHa oraz bestsellerowej
ksigzki Stuzgce do wszystkiego (Marginesy 2018), kt6ra dostata
nominacje do Nagrody Historycznej ,,Polityki” oraz Nagrody
,Newsweeka” im. T. Torariskiej. Jej najnowsza ksigzka Chlopki.
Opowiesc o naszych babkach (Marginesy 2023) ukazala sie

w naktadzie 300 tysiecy egzemplarzy, uzyskujac tytut Ksigzki
Roku 2023 (Lubimyczytac.pl) oraz Bestsellery Empiku 2023,

w kategorii literatura faktu.

Mateusz Lipko

Specjalista ds. przedsiewzieé edukacyjnych w Dziale
Rozwoju i Promocji Zachodniopomorskiego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli.

Lidia Marek

Doktor nauk humanistycznych w dyscyplinie pedagogika,
pedagog, nauczyciel akademicki w Instytucie Pedagogiki
Uniwersytetu Szczeciniskiego. Zainteresowania naukowe:
odpowiedzialnosé jako kategoria pedagogiczna i edukacyjna,
aktywno$c wolnoczasowa i jej aspekty pedagogiczne,
promowanie dzialalnosci mtodziezy w zyciu publicznym,
problematyka swiatowego obywatelstwa.

Maciej Michalski

Doktor habilitowany nauk humanistycznych, polonista,
historyk i teoretyk literatury. Profesor Uniwersytetu
Gdanskiego, gdzie pracuje na Wydziale Filologicznym.
Naukowo zajmuje sie teorig i metodologig literatury,
zwigzkami literatury z filozofig i innymi dyskursami,
antropologig literatury, proza polska XX wieku, a ostatnio
takze problematyka edukacji. Opublikowal miedzy innymi
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monografie: Dyskurs, apokryf, parabola, strategie filozofowania
w prozie wspolczesnej (2003) oraz Filozof jako pisarz.
Kotakowski - Skarga - Tischner (2010), Polonistyka korica
swiata. Edukacja literacka wobec wyzwan wspdlczesnosci (2022),
a takze ponad pieédziesigt artykutéw naukowych.

Malgorzata Obrycka

Doktor nauk spotecznych. Absolwentka studiéw
magisterskich na Wydziale Pedagogiki i Psychologii
Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy oraz
studiéw doktoranckich z zakresu pedagogiki i nauk

o polityce Uniwersytetu Gdaniskiego. Wolontariuszka,
koordynatorka i ekspertka w Centrum Edukacyjno-
Szkoleniowym Stowarzyszenia Akcja Spoteczna

(SAS) w Gdarisku. Wspéttwdrczyni Centrum Badan
Spotecznych ,INKLUZJA”. Autorka badar oraz raportow
eyetrackingowych, fenomenograficznych i spotecznych.
Zainteresowania naukowe odnoszg sie do zagadnien
zwigzanych z metodologia badan, w tym problematyka
postepowania badawczego w zakresie humanitaryzmu
miedzyludzkiego i miedzygatunkowego, ze szczegdlng
koncentracjg na analizie dotyczacej ksztaltowania sie
etycznej tozsamosci czlowieka, jak réwniez kontekstach
zwigzanych ze wspdlczesnymi dylematami cywilizacyjno-
kulturowymi, etyka niezalezna, prakseologia,
posthumanizmem i transhumanizmem.

Stawomir Osirski

Nauczyciel, wyktadowca na studiach podyplomowych,
publicysta kulinarny i spoteczny, rysownik satyryczny,
czasem literat i tek$ciarz. Dyrektor Szkoly Podstawowej
nr 47 im. Kornela Makuszyriskiego w Szczecinie.

Hanna Katarzyna Ostrega

Studentka trzeciego roku filologii angielskiej Uniwersytetu
Szczeciriskiego. Czlonkini Kota Naukowego Pedagogéw
Milodziezy ,Young Power”.

Aneta Poplawska-Sus

Doktor nauk humanistycznych, antropolozka, historyczka,
muzealniczka. Nauczycielka historii, informatyki i wiedzy
o spoleczenstwie w Szkole Podstawowej nr 18 im. gen.
Jozefa Bema w Szczecinie. Czlonkini zespotu doradczo-
-konsultacyjnego Klubu Nauczycieli Historii przy Muzeum
Jézefa Pitsudskiego w Sulejéwku. Pomystodawczyni

i koordynatorka programu dla nauczycieli - ambasador/
ambasadorka w MTiK w Szczecinie.

Lidia Pustkowiak

Doktor nauk spotecznych w zakresie pedagogiki,
magister pedagogiki specjalnej w zakresie pedagogiki
resocjalizacyjnej. Nauczycielka wspomagajaca oraz
nauczycielka rewalidacji w Szkole Podstawowej nr 15
w Zielonej Gorze.
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Katarzyna Rembacka

Doktor nauk humanistycznych, nauczycielka i historyczka,
redaktorka opracowan edukacyjnych. Autorka ksigzki
Komunista na peryferiach wladzy. Historia Leonarda
Borkowicza (1912-1989) nominowanej m.in. do Nagrody
im. Jerzego Giedroycia i Nagrody Historycznej

im. Kazimierza Moczarskiego. Laureatka Nagrody
Historycznej ,,Polityki” oraz Nagrody prof. Tomasza
Strzembosza. Nauczycielka konsultantka ds. edukacji
humanistycznej w Zachodniopomorskim Centrum
Doskonalenia Nauczycieli.

Anna Sobolewska

Nauczycielka bibliotekarka w Szkole Podstawowej nr 55

w Szczecinie. Nauczycielka filozofii w Centrum Mistrzostwa
Sportowego w Szczecinie. Instruktorka jogi dla dzieci.

Jadwiga Szymaniak

Doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki,
polonistka, dlugoletnia nauczycielka jezyka polskiego,
emerytowana nauczycielka akademicka Gdarnskiej
Wyzszej Szkoty Humanistycznej. Autorka ksiazek,
miedzy innymi Pedagogiki szkolnej (2013).

Monika Tomiak
Nauczycielka praktycznej nauki zawodu w Zespole Szkot
nr 6 im. Mikolaja Reja w Szczecinie.

Wiktoria Wozniak

Absolwentka pedagogiki (studia I stopnia) w Instytucie
Pedagogiki Uniwersytetu Szczeciriskiego. Studiuje prawo
w Wyzszej Szkole Administracji Publicznej w Szczecinie.
Ukoriczyta Centrum Nauki i Biznesu ,,Zak” w Szczecinie
na kierunku Instruktor ds. Terapii Uzaleznien. Nalezala do
Kota Naukowego Pedagogdw Mlodziezy ,, Young Power”.

Wojciech Wrzosek

Profesor nauk humanistycznych, metodolog nauk
historycznych, historyk historiografii wspdlczesne;j.
Ostatnio prowadzi badania nad kulturowymi
fundamentami myslenia historycznego. Od piecdziesieciu
lat zwigzany z Uniwersytetem im. Adama Mickiewicza

w Poznaniu, profesor senior tej uczelni. Autor i redaktor
ponad dwudziestu ksigzek. Ostatnio opublikowal: Historia
- Kultura - Metafora. O mysleniu historycznym (2022);

O interpretacji historycznej. Studia metahistoryczne (2022);
Zaradnik (2022), Wycinanki. Zbior felietonéw (2022).

Waldemar Zaborski

Nauczyciel konsultant ds. nauczania techniki,
wychowania komunikacyjnego i edukacji dla
bezpieczeristwa w Zachodniopomorskim Centrum
Doskonalenia Nauczycieli.
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